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O IHRA

Miedzynarodowy Sojusz na rzecz Pamieci o Holokauscie (IHRA) tworzg panstwa, kiére
podjety zobowigzania wynikajgce z podpisanej w 2000 roku Deklaracji Sztokholmskiej

i zaangazowaty sie w promowanie edukaciji, rozwoj badan oraz pielegnowanie pamieci
o Holokauscie.

IHRA, znany wczesniej jako Grupa Zadaniowa ds. Wspotpracy Miedzynarodowej w zakresie
Edukaciji, Upamietniania i Badania Holokaustu (International Task Force, ITF) zostat
powotany w 1998 r. przez bytego premiera Szwecji Gérana Perssona. Dzi$ IHRA skupia
ponad 40 krajéw (w tym panstw cztonkowskich i panstw-obserwatoréw), oraz wspétpracuje
z kluczowymi miedzynarodowymi organizacjami, ktére statutowo zajmujg sie problematyka
Holokaustu.

Sie¢ ekspertéw IHRA tworzg przedstawiciele czotowych swiatowych instytuciji
zaangazowanych w edukacje, upamietnianie i badania nad Holokaustem. Od 2019 r. do
2023 r. eksperci i przedstawiciele polityczni IHRA koncentrujg swoje wysitki na cyfrowym
rejestrowaniu historycznych zapiséw i przeciwdziataniu znieksztatceniom faktow
historycznych.

O PUBLIKACJI

Niniejsza publikacja nawigzuje do wczesniejszych wytycznych dla nauczycieli i decydentéw
w zakresie polityki edukacyjnej, opracowanych przez ekspertow IHRA. Powstata w oparciu
o wiedze i do$wiadczenie wielu cztonkdéw IHRA oraz dzieki zaangazowaniu wszystkich
delegacji. Szczegolne podziekowania kierujemy do nastepujgcych ekspertéw: Jennifer
Ciardelli (USA), Niels Weitkamp (Holandia), Andrea Szényi (Wegry), Benjamin Geissert
(Norwegia), Wolf Kaiser (Niemcy), Paula Cowan (Wielka Brytania), Lena Casiez (Francja)
oraz Yessica San Roman (Hiszpania).






PRZEDMOWA

Dr Kathrin Meyer
Sekretarz IHRA

,» 10 sie zdarzyto. Nie powinno, ale zdarzyto.
Nie moze sie powtoérzy¢. Jednak trudno
by¢é pewnym. Dlatego edukacja
o Holokauscie jest tak istotna.”

Tymi znamiennymi stowami Géran Persson otworzyt Miedzynarodowe Forum
Sztokholmskie na temat Holokaustu w 2000 roku. Podczas trzydniowych obrad Forum,
edukacja byta kluczowym hastem w komunikatach szeféw panstw, nauczycieli, historykow
oraz ocalatych. Pét wieku po zakonczeniu Holokaustu, dla wszystkich zgromadzonych

w Sztokholmie bylto jasne, ze spotecznos¢é miedzynarodowa jest odpowiedzialna za
wspieranie kolejnego pokolenia w refleksji nad Zagtada i jej konsekwencjami. Edukacja
byta i pozostaje najwazniejszym obszarem dziatalnosci IHRA. AbySmy pamietali

o Holokauscie.

Kiedy patrze na delegatéw IHRA, ktérych jest ponad 300, przenika mnie ich pasja i gtebia
wiedzy. Ale cate moje doswiadczenie zawodowe nauczyto mnie, ze sama pasja i wiedza
nie wystarczg. Nawet najwspanialsze inicjatywy obywatelskie sg niewystarczajgce.
Potrzebujemy réwniez zaangazowania rzgdéw, odpowiedzialnych za prowadzenie szerokie;j
edukaciji ich spoteczenstw. Edukatorzy liczg na polityczne wsparcie, aby skutecznie uczy¢

i zachecac innych do tej wyjgtkowej, juz podjetej przez nauczycieli pracy.

We wszystkich krajach cztonkowskich, rézne instytucje — w tym nasze miedzynarodowe
organizacje partnerskie — niestrudzenie pracujg nad edukacjg uczniéw oraz szkoleniem

i rozwijaniem umiejetnosci nauczycieli. Dzieki tym instytucjom, w krajach cztonkowskich

i tych spoza sojuszu dostepnych jest wiele wartosciowych materiatéw edukacyjnych.

Dzieki zaangazowaniu i pracy delegatow IHRA moge dzi$ przedstawi¢ Panstwu najnowsze
»Wytyczne dotyczgce nauczania o Holokauscie”, ktére uzupetniajg owe zasoby.

Ciesze sie, ze to opracowanie powstato we wspotpracy z UNESCO i mam nadzieje,

ze inne organizacje bedg nas wspiera¢ w jego rozpowszechnianiu. Te Wytyczne sg naszym
wielkim osiggnieciem i dziekuje kazdemu ekspertowi za rzeczowy i przemyslany wktad

w ich opracowanie.

Deklaracja Sztokholmska stanowi, ze ,Bedziemy promowac¢ edukacje o Holokauscie

w naszych szkotach, na naszych uniwersytetach, w naszych spotecznos$ciach oraz
zachecac¢ do podejmowania inicjatyw edukacyjnych w tym zakresie w innych instytucjach”.
Niniejsza publikacja to krok w kierunku realizacji tego zobowigzania.
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STRESZCZENIE

Holokaust byt zorganizowanym przez panstwo, systematycznym przesladowaniem

i mordowaniem Zydoéw przez nazistowskie Niemcy oraz ich kolaborantéw w latach
1933-1945. Ludobdjstwo ogarneto prawie caty kontynent. Zniszczyto nie tylko jednostki,
rodziny, ale takze cate spotecznosci i kultury wraz z ich wielowiekowg tradycja.
Przesladowania i mordowania dokonane przez nazistow wymierzone byty takze w inne
wspolnoty i grupy spoteczne. Nauczyciele prowadzacy lekcje i zajecia powinni zawsze
pomagac uczniom w pogtebianiu wiedzy, na temat tego bezprecedensowego zniszczenia
a takze przyczynia¢ sie do utrwalania pamieci o przesladowanych i zamordowanych
osobach i grupach. Edukatorzy oraz uczniowie powinni by¢ zachecani do refleksji nad
moralnymi, politycznymi i spotecznymi kwestiami wynikajgcymi z Holokaustu i jego
aktualnymi skutkami.

»Wytyczne do nauczania o Holokauscie” sg odzwierciedleniem wiedzy delegatéw z ponad
30 krajow cztonkowskich. Ich intencjg byto dostarczenie decydentom, praktykom
i nauczycielom referencyjnego dokumentu pomocnego w kwestiach takich jak:

1. Rozwijanie wiedzy, w celu gtebszego zrozumienia Holokaustu i podniesienia
Swiadomosci o konsekwencjach antysemityzmu;

2. Tworzenie $rodowiska dydaktycznego wzbudzajgcego zaangazowanie do
nauki o Holokauscie;

3. Promowanie krytycznego i refleksyjnego myslenia o Holokauscie, w tym
umiejetnosci reagowania na negowanie i znieksztatcanie Holokaustu;

4. Prowadzenie edukacji o Prawach Cziowieka i zapobieganie ludobdjstwom.

DLACZEGO UCZYC O HOLOKAUSCIE?

Wyposazenie uczacych sie w wiedze na temat wydarzenia, ktérego wymiar zakwestionowat
ludzkie wartosci jest oczywistg potrzebg. Nauczanie o Holokauscie umozliwi zrozumienie
niektérych mechanizmow i proceséw prowadzgcych do ludobdjstwa, a takze ludzkich
decyzji o przyjetej postawie stuzgcej eskalacji, akceptacji lub stawiania oporu wobec
procesu przesladowania i mordowania. Wyboréw podejmowanych czasem w ekstremalnych
okolicznosciach.

W tej czesci przedstawiono wiele gtebszych argumentéw. Mozna postuzy¢ sie nimi do
refleksji i zastanowienia jak Holokaust wptywa na ksztaltowanie sie naszej terazniejszosci.
Nauczanie o Holokauscie pozwala uczgcym sie rozwingé umiejetnos¢ krytycznego myslenia
oraz $wiadomos¢ spoteczng. Przyczynia sie znaczaco do ich rozwoju osobistego.




CZEGO UCZYC O HOLOKAUSCIE?

Niniejszy zbidr zaleceh ma na celu pogtebienie zrozumienia Holokaustu poprzez zadawanie
kluczowych pytan dotyczacych historycznego kontekstu Zagtady, jej zakresu, skali

oraz przyczyn i okolicznosci. W tej czesci przedstawiono szereg krytycznych pytan, ktore
nauczyciele mogg wykorzysta¢ w badaniu Holokaustu. Oto cztery najwazniejsze:

e Jakie byly historyczne uwarunkowania i gtdwne etapy tego ludobojstwa?
e Dlaczego ludzie uczestniczyli w tych zbrodniach i na czym polegat ich wspétudziat?
e Jak Zydzi zareagowali na przes$ladowania i masowe mordowania?

e Dlaczego niektorzy ludzie stawiali opér tym zbrodniom i jak tego dokonywali?

Bardziej szczegdtowe pytania uwzgledniajgce rézne perspektywy pozwolg uczgcym sie
odkry¢ w jaki sposoéb i dlaczego doszto do Holokaustu. Zadawanie pytan pozwoli zrozumieé
postepowanie ludzi i uwarunkowania zewnetrzne przed, w trakcie i po drugiej wojnie
Swiatowej. Bedzie rowniez motywacjg do przestudiowania zwigzkéw miedzy Holokaustem

a okrucienstwami dokonanymi wzgledem Romow i Sinti, ktérych dopuscili sie nazisci i ich
kolaboranci. Edukatorzy chcacy zbada¢ Holokaust zachecani sg do zadawania pytan, kto byt
odpowiedzialny i wspotwinny, co motywowato oprawcéw, wspoétoprawcow, osoby postronne
czy ratujgcych. Swiadectwa ocalatych cechuje bardzo duza réznorodnosé wypowiedzi. Warto
dostrzec i oméwi¢ doswiadczenie Holokaustu w nawigzaniu do probleméw wspotczesnego
Swiata np. polityki wobec uchodzcow, konsekwencje famania praw cztowieka nie tylko

w odniesieniu do konkretnych ofiar, ale catych spoteczenstw, oraz podejmowanie wysitkdw
na rzecz zapobiegania ludobojstwu.

JAK UCZYC O HOLOKAUSCIE?

Nauczyciel musi mie¢ swiadomosc, ze staranne przygotowanie zajec i odpowiednio
dobrany materiat pozwolg skutecznie uczy¢ o Holokauscie. W tej czesci publikacji
przedstawiono mozliwosci i wyzwania oraz zaprezentowano praktyczne dziatania

i metody pracy do zastosowania w formalnych i nieformalnych warunkach edukacyjnych.
Podkreslono wage skrupulatnosci w méwieniu o faktach i poréwnaniach historycznych,
precyzje uzywanego jezyka. Wazne jest skoncentrowanie sie na uczniu, wspieranie

jego krytycznego myslenia i refleksji. Rownie istotny jest odpowiedni, przemyslany
dobdr pierwotnych i wtérnych Zrodet, ktdre ukazujg wptyw indywidualnych czynnikéw
historycznych. Omoéwiono takze konieczno$¢ uwzgledniania uwarunkowan historycznych
i unikanie pozahistorycznych poréwnan.



WSTEP

,Wspolnie bedziemy promowac¢ prowadzenie studiéw nad
Holokaustem we wszystkich jego wymiarach. Bedziemy
promowac¢ edukacje o Holokauscie w naszych szkotach,
na naszych uniwersytetach, w naszych spotecznosciach,
a takze bedziemy zacheca¢ do podejmowania inicjatyw
edukacyjnych w tym zakresie w innych instytucjach.”

— Artykut 5, Deklaracja Sztokholmska, 2000

UZASADNIENIE

Holokaust byt wydarzeniem przetomowym w historii Swiata, wykraczajgcym poza granice
geograficzne i oddziatujgcym na catos¢ spoteczenstw, ktérych dotknat. Kilkadziesiat lat
pozniej spoteczenstwa nadal zmagajg sie z pamiecig o Holokauscie oraz jego historycznymi
zapisami, poniewaz wptywajg na wspoétczesng rzeczywistos¢. Nauczanie o Holokauscie daje
okazje do rozwijania krytycznego myslenia, Swiadomosci spotecznej i rozwoju osobistego.
Jednak ten ztozony temat stawia przed nauczycielami wiele wyzwan ze wzgledu na jego
traumatyczng nature, szeroki zasieg i dynamike ludzkiej natury, z ktdrej wynikajg odmiennie
Swiatopoglady (wsrdd nich takze skrajne, jak rasizm i antysemityzm).

IHRA gromadzi panstwa i ekspertow z ponad 30 krajow cztonkowskich, promujg

edukacje i upamietnianie Holokaustu oraz wspierajg rozwo6j badan nad Zagtada na catym
Swiecie. Ze wzgledu na swojg wyjatkowg pozycje IHRA moze zaproponowac wytyczne
dotyczace nauczania o Holokauscie na bazie wiedzy jego miedzynarodowych delegatéw.
Nauczanie o Holokauscie stato sie bardziej profesjonalne, zinstytucjonalizowane i zyskato
wymiar globalny. Cztonkowie IHRA wnoszg do tego nauczania nowe wyniki badan
historycznych i zwiekszajg zaangazowanie w edukacje o Holokauscie.

Pomimo tego, przeglad badan empirycznych IHRA zwigzanych z nauczaniem o Holokauscie
ujawnit szereg wyzwan. Znaczgce luki w wiedzy i zrozumieniu Holokaustu, rozpowszechnione
mity i btedne rozumowanie oraz tendencja do unikania trudnych pytan na temat historii,
zostaty zidentyfikowane jako gtdwne wyzwania w nauczaniu i rozumieniu Holokaustu.
Ponadto kazdy naréd ma swojg historie i wtasng narracje o Holokauscie, a takze wiasng
polityke edukacyjng i tradycje, ktére musza by¢ uwzglednione.

Zaktualizowane wytyczne, to zbior doswiadczen i opinii ekspertow oraz informacji
zwrotnych otrzymanych od nauczycieli z krajow cztonkowskich IHRA. Nie powstaty one
z zamiarem natychmiastowego wdrozenia, ale jako proba okreslenia obszaru i podejscia,
na ktorym praktycy, nauczyciele i decydenci mogg ze sobg wspotpracowac.


https://www.holocaustremembrance.com/pl/about-us/stockholm-declaration
https://www.holocaustremembrance.com/pl/about-us/stockholm-declaration
https://www.holocaustremembrance.com/pl/about-us/stockholm-declaration
https://www.holocaustremembrance.com/resources/publications/research-teaching-and-learning-about-holocaust-dialogue-beyond-borders

CELE TEJ PUBLIKACJI

Niniejsza publikacja jest uaktualniong wersjg pierwszych wytycznych IHRA dotyczacych
metodyki nauczania o Holokauscie. Od$wiezone Wytyczne to wktad do dyskusji prowadzone;j
przez naukowcow, decydentéw, praktykow oraz ogét spoteczenstwa na temat wtasciwosci

i znaczenia nauczania i uczenia sie o Holokauscie dzisiaj. Wytyczne powstaty z zamiarem
dostarczenia decydentom, praktykom i nauczycielom materiatu bazowego pomocnego w:

1. Rozwijaniu wiedzy, pogtebianiu zrozumienia Holokaustu i podniesieniu $wiadomosci
o konsekwencjach antysemityzmu;

2. Tworzeniu srodowiska dydaktycznego wzbudzajgcego zaangazowanie do nauki
o Holokauscie;

3. Promowaniu krytycznego i refleksyjnego myslenia o Holokauscie, w tym
umiejetnosci reagowania na negowanie i znieksztatcanie Holokaustu;

4. Prowadzeniu edukacji o Prawach Cztowieka i zapobieganiu ludobdjstwom

ZDEFINIOWANIE HOLOKAUSTU

Jak to zostato wskazane w rozdziale 3.1, edukacja o Holokauscie wymaga konsekwentnego
postugiwania sie precyzyjnym stownictwem. Terminy ,Holokaust” i ,Shoah” odnoszg

sie do konkretnego ludobdjstwa, ktére naznaczyto historie XX wieku. W Polsce stosowany
jest termin ,Zagtada”. Holokaust byt zorganizowany przez panstwo. Jego celem byty
systematyczne przes$ladowania i mordowania Zydéw przez nazistowskie Niemcy i ich
kolaborantéw w latach 1933—-1945. Apogeum tych dziatan przypadto w okresie I| wojny
Swiatowej. Do ludobodjstwa doszto w kontekscie przesladowan i mordéw kierowanych przez
nazistéw, ktérych celem byty takze inne kultury — Romoéw i Sinti

Edukacja o Holokauscie koncentruje sie na analizie dyskryminacji, przesladowan,
mordowania oraz na ludobdjstwie Zydéw dokonanym przez narodowosocjalistyczny rezim

i jego kolaborantéw. W nauczaniu o Holokau$cie, aby zrozumie¢ cato$ciowo problem, istotne
jest tez ukazanie nazistowskich zbrodni przeciwko niezydowskim ofiarom. Poniewaz zasieg
nazistowskiej agresiji i przesladowan wykraczat poza Europe kontynentalng i objgt rowniez
Afryke Potnocng, warto, aby w nauczaniu o Holokauscie przyjrzec¢ sie takze jak traktowali
byli Zydzi w Afryce Pétnocne;.


https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-antysemityzmu-przyjeta-przez?focus=antisemitismandholocaustdenial
https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-negacjonizmu-i-znieksztalcania-prawdy

Przedstawione tu zalecenia dotyczg réwniez nauczania o ludobdjstwie Roméw i Sinti.
Edukacja wymaga dodatkowej wiedzy z zakresu historii Romow i Sinti, powodow uprzedzen
wzgledem Cyganow (antycyganizm), a takze nazistowskiej polityki przesladowan i Zagtady
(polityka zakorzeniona w rasistowskiej ideologii). Wazne jest zrozumienie, ze postawa
uprzedzen i niecheci wobec Sinti i Romow jest zakorzeniona w europejskiej historii oraz,

ze prawda o ludobdjstwie Sinti i Romoéw byta zatajana. Oficjalnie informacje na ten temat
uznano dopiero w 1982 r. Dziatalno$¢ Komitetu IHRA ds. Ludobdjstwa Roméw ma na

celu propagowanie wiedzy o romskim Porajmos za czaséw narodowego socjalizmu oraz
zaangazowaniu IHRA w informowanie, edukowanie, badanie i upamietnianie ludobodjstwa
Romow (patrz rozdziat: Inne zrodta informacii).

NAUCZANIE

Edukacja o Holokauscie powinna:
e poglebia¢ wiedze o tej bezprecedensowej zagtadzie;

e upamietniaé pojedyncze ofiary i cate spotecznosci, ktére byly przesladowane
i mordowane;

e zachecac¢ nauczycieli i uczniéw do refleksji nad zagadnieniami moralnymi, politycznymi
i duchowymi zwigzanymi z Holokaustem i ich dzisiejszym znaczeniem.

KONSPEKT

Wytyczne sg podzielone na nastepujgce obszary:

1. Uzasadnienie: Dlaczego uczy¢ o Holokauscie?

Problematyka: Czego uczy¢ o Holokauscie?

2
3. Metody pracy: Jak uczy¢ o Holokauscie?
4

Informacje uzupetniajace: Inne Zrédta informacji na temat nauczania o Holokau$cie
oraz stowniczek najwazniejszych terminow.

DLA KOGO JEST TA PUBLIKACJA

Niniejsze Wytyczne zostaty opracowane z myslg o decydentach, dyrektorach szkot,
nauczycielach, edukatorach pracujgcych w formalnych i nieformalnych warunkach
edukacyjnych. Korzysci z umiejetnosci krytycznego myslenia nie dotyczg tylko oséb
zaangazowanych w edukacje. Z rozwazan na temat ,dlaczego, czego i jak” uczyé

0 Holokauscie wszyscy mogg odnies¢ pozytek.



Przed zaplanowaniem lekcji zachecamy nauczycieli, aby zapoznali sie z rozdziatami 1

i 2 — odnosnie doboru tresci, oraz rozdziatem 3 — w celu wyboru metod pracy. Informacje
zawarte w rozdziale 3 — w celu wyboru metod pracy. Informacje zawarte w rozdziale 3. moga
by¢ takze pomocne dla dokonania oceny i ewaluacji przeprowadzonych lekcji oraz dalszej
refleksji. W ten sposob, niniejsze wytyczne mogg by¢ praktycznym narzedziem zaréwno

w pracy doswiadczonych edukatoréw, jak i nauczycieli zaczynajgcych nauczanie

0 Holokauscie. Ponizszy wykres przedstawia schemat postugiwania sie wytycznymi.

Schemat postugiwania sie wytycznymi

Planowanie — Nauczanie » Ewaluacja/Refleksja

Rozdziat 1: Dlaczego
uczy¢ o Holokauscie?

W jaki sposob uczniowie mogg wyrazic,
ze lekcja byta dla nich wazna ?

A 4

‘

Rozdziat 2: Czego uczy¢

Holokauscie? W jaki sposob wzrosty wiedza
o Holokauscie?

i zrozumienie tematu przez uczniéw?

v

Rozdziat 3: Jak uczy¢

Holokauscie? Jak moge ulepszy¢ moje lekcje?
o Holokauscie?

Zastosowanie wynikow ewaluacji i refleksji

—— d

do opracowania kolejnych zajec¢

Rysunek 1. Schemat postugiwania si¢ wytycznymi



DLACZEGO
uczycé

O HOLOKAUSCIE?



Na wstepie refleksja: jak sprawi¢, aby uczniowie
zgtebiajacy wiedze o Zagtadzie czuli, ze jest to wazne
dla zrozumienia historii ich kraju? Ten rozdzial ma
poméc decydentom, dyrektorom szkét, nauczycielom,
edukatorom sformutowaé przestanki do nauczania

o Holokauscie poprzez wskazanie celéw, ktérych
osiaggniecie jest mozliwe dzieki edukacji o Holokauscie.
Ma to szczegdlne znaczenie dla panstw cztonkowskich
IHRA, ktére zobowiazaly sie promowaé edukacje

o Holokauscie w swoich krajach.

Nauczanie o Holokaus$cie tworzy okazje do rozbudzania krytycznego myslenia,
Swiadomosci spotecznej i rozwoju osobistego. Holokaust byt przetomowym
wydarzeniem w historii Swiata. Przekroczyt granice geograficzne, dotknat wszystkich
grup spotecznych. Wydarzyt sie podczas Il wojny swiatowej. Kilkadziesiat lat po
Zagtadzie, spoteczenstwa nadal zmagajg sie z trudami zaréwno tej pamieci, jak

i jej historycznymi faktami i to w obliczu wyzwan wspotczesnego swiata — przejawéw
antysemityzmu i ksenofobii, wcigz ujawnianych ludobdjstw, kryzysu uchodzczego
oraz zagrozen dla wielu demokratycznych norm i wartosci. Zwtaszcza ze strony
przybierajgcych na sile autorytarnych rzagdéw i poprzez rozwaj populistycznych,
ekstremalnych ruchéw spotecznych w krajach (liberalnej) demokraciji.

Nauczyciele w srodowisku formalnym (szkotfa) i nieformalnych (np. muzea) mogag
angazowac sie poprzez odpowiedzialne, oparte na faktach podejscie historyczne.
Bezprecedensowy pod wzgledem czasu i miejsca, Holokaust byt jednakze dokonany
przez ludzi. To rodzi trudne pytania: o indywidualng i zbiorowg odpowiedzialnos¢,
znaczenie aktywnej postawy obywatelskiej, struktury i normy spoteczne, ktére mogag
stac sie niebezpieczne dla niektérych grup a nawet catego spoteczenstwa.



PRZESLANKI DO NAUCZANIA
O HOLOKAUSCIE

e Holokaust byt bezprecedensowg préba wymordowania wszystkich europejskich
Zydéw, wraz ze zniszczeniem ich kultury; wydarzenie to podwazyto fundamenty
ludzkich warto$ci.

e Badania nad Holokaustem wykazujg, ze ludobdjstwo jest procesem, ktéry mozna
zatrzymacé. Nie jest to zdarzenie spontaniczne albo nieuniknione. Holokaust ujawnit,
ze narod moze wykorzysta¢ biurokratyczne struktury, procesy i techniczne mozliwosci,
oraz zaangazowac spoteczenstwo do wdrozenia polityki prowadzacej do wykluczenia,
dyskryminaciji i ludobdjstwa.

e Badanie historii Holokaustu ilustruje jak czynniki historyczne, spoteczne, religijne,
polityczne i ekonomiczne moga zniszczy¢ i zdezintegrowa¢ wartosci demokratyczne
i prawa cztowieka. Ta analiza moze zacheci¢ uczniéw do proby zrozumienia
mechanizmow i procesow prowadzgcych do ludobdjstwa oraz do refleksji nad znaczeniem
instytucji demokratycznych i praworzadno$ci. Pomoze to uczniom zidentyfikowaé
okolicznosci stanowigce zagrozenie dla tych struktur, a takze zastanowi¢ sie nad wtasng
rolg i odpowiedzialnoscig. Jak broni¢ wartosci demokratycznych? Jak zapobiegac
naruszeniom praw cztowieka, ktére mogg doprowadzi¢ do masowych okrucienstw?

e Nauczanie o Holokauscie to okazja do przyjrzenia sie decyzjom i dziataniom podjetym
(lub zaniechanym) w swietle zapowiadajgcego sie kryzysu. Powinno to przypominac,
ze decyzje zawsze skutkujg konsekwencjami, niezaleznie od ztozonosci sytuacji,

w ktérych sg podejmowane. Holokaust angazowat rzesze ludzi, instytucji, organizacji

i agencji rzgdowych na poziomie lokalnym, krajowym, regionalnym i globalnym. Analiza
dziatan podejmowanych na ré6znych poziomach podczas Holokaustu rodzi pytania o to,
jak jednostki i cate ugrupowania reagowaty na wydarzenia zwigzane z Holokaustem.
Niezaleznie od tego, czy kierowano sie efektem politycznym, czy obawami o zycie
codzienne (strach, presja, chciwos¢ lub obojetnos¢), znajome i na pozér zwyczajne
dziatania doprowadzity do niespodziewanych skutkéw.

12



® Edukacja o Holokauscie moze przygotowywacé uczniow do bardziej krytycznej
oceny kulturowych interpretaciji i prezentacji tego wydarzenia, a tym samym
minimalizowaé¢ ryzyko manipulacji. W wielu krajach media powszechnie postugujg

sie tematem lub motywem Holokaustu na potrzeby kultury masowej czy dyskursu
politycznego. Nauczanie o Holokauscie moze pomdéc uczniom w wykryciu znieksztatcen
i niedoktadnosci, gdy wykorzystuje sie Holokaust jako narzedzie retoryczne w stuzbie
programoéw spotecznych, politycznych czy moralnych.

Badanie antysemityzmu w kontekscie nazistowskiej ideologii uwidacznia przejawy
i konsekwencje uprzedzen, stereotypow, ksenofobii i rasizmu. Antysemityzm wcigz
sie utrzymuje, a nawet wzmaga. Edukacja o Holokauscie tworzy forum do badania
historii i ewolucji antysemityzmu — gtéwnego czynnika, ktéry umozliwit Holokaust.
Analiza narzedzi stuzgcych do propagowania antysemityzmu i nienawisci, w tym
mowy nienawisci, propagandy, manipulacji mediéw i przemocy ukierunkowanej na
wybrang grupe, moze pomac uczniom zrozumie¢ mechanizmy stosowane do podziatu
spoteczenstwa.

Nauczanie o Holokauscie wprowadzi uczniéw do upamietniania ofiar Holokaustu,
ktore w wielu krajach stato sie czescig ich kultury. W ramach szkolnego programu
uczniowie sg czesto zapraszani do udziatu w miedzynarodowych i lokalnych dniach
pamieci oraz innych wydarzeniach upamietniajgcych. Upamietnienie nie moze zastgpi¢
edukaciji, ale trzeba poméc uczniom w zdobyciu wiedzy potrzebnej do zrozumienia

tych trudnych i wymownych aktéw pamieci i celu ich kontynuacji w przysziosci. Udziat
w upamietnianiu moze utatwi¢ uczniom ,przepracowanie” Holokaustu od strony
emocjonalnej, ktore jest istotne w odkrywaniu traumatycznej historii. Tworzymy w ten
sposob przestrzen do refleksji filozoficznej, religijnej i politycznej, ktore sa réwnie istotne
jak programy nauczania.
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2,

CZEGO
uczyé

O HOLOKAUSCIE?




Nauczanie i uczenie sie o Holokauscie bedzie zawsze
rézne w zaleznosci od kontekstu kraju czy lokalnych
uwarunkowan. Konteksty te przesadza o tym, ktére
zagadnienia zostang zbadane gtebiej, a ktore ujete tylko
hastowo.

Czas przeznaczony na szkolne lekcje o Holokauscie musi jednak wystarczy¢, aby

uczniowie zastanowili sie i poszukali dogtebnych, a nie tylko powierzchownych
odpowiedzi na ponizsze pytania:

Jakie byty historyczne uwarunkowania Zagtady i kolejne etapy jej procesu?

Dlaczego ludzie uczestniczyli w mordowaniu i jak tego dokonywali?

Jak Zydzi reagowali na prze$ladowania i masowe mordowania?

Dlaczego niektérzy ludzie stawiali opor i jak tego dokonywali?

Zagadnienia poruszone w tym rozdziale nie wyczerpujg tematu. Podjeto je

z zamiarem wskazania kluczowych celdéw i tresci nauczania. Rozumienie Holokaustu
z czasem ulega zmianie; pytania, ktére dzis wydajg sie mniej wazne, mogq stac sie
bardzo istotne w przysztosci. Majgc na uwadze to wazne zastrzezenie, zachecamy
nauczycieli, aby umozliwili swoim uczniom zapoznanie sie z tymi pytaniami.

15



Czego uczyé: podstawowa wiedza

Holokaust byt zorganizowanym przez panstwo, systematycznym przesladowaniem i mordowaniem
Zydow przez nazistowskie Niemcy i ich kolaborantéw w latach 1933—-1945. Ludobdjstwo ogarneto caty
kontynent. Zniszczyto nie tylko jednostki i rodziny, ale takze cate spotecznosci i kultury, ktére rozwijaty
sie przez wieki.

Jakie byly kluczowe etapy, punkty zwrotne i decyzje w procesie ludobdjstwa?
Jak i dlaczego ludzie popetnili/uczestniczyli/stali sie wspoétwinni tych przestepstw?
Jak Zydzi reagowali na przesladowania i masowe mordowania?

Podtoze Wzrost nazistowskiej sity Il wojna swiatowa Bezposredni
skutek po wojnie

— europejski — Zydzi w nazistowskiej — wptyw wojny na — sytuacja
antyjaudaizm ideologii i propagandzie przesladowania Zydéw ocalonych
po wyzwoleniu
— rosnacy — reakcja spoteczenstwa — opor i ratunek
antysemityzm niemieskiego na nazistow, — sprawiedliwo$¢
i rasizm przed i po przejeciu przez — oddziaty Smierci okresu
nich wiadzy Einsatzgruppen przejsciowego
— wplyw | wojny
$wiatowej — reakcja $wiata na — termin podjecia decyzji
nazistowskie prawo o eksterminaciji
i polityke europejskich Zydow

— rola oddziatow
w Ostatecznym
Rozwigzaniu

— wptyw zakonczenia Il wojny
Swiatowej

Rysunek 2. Podstawowa wiedza historyczna na temat Holokaustu
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2.1 ZAKRES | SKALA HOLOKAUSTU

Uczniowie powinni wiedzie¢ i rozumie¢, ze Holokaust byt ludobdjstwem, ktére ogarneto prawie
caty kontynent, unicestwito nie tylko jednostki i rodziny, ale cate spotecznosci i kultury, ktére
rozwijaty sie w Europie na przestrzeni wiekow.

2.2 DLACZEGO DOSZt0O DO HOLOKAUSTU

Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ przeanalizowania dlaczego i jak doszto do Holokaustu.
Pomogg w tym ponizsze pytania:

e Jakie byly kluczowe etapy, punkty zwrotne oraz decyzje w procesie Zagtady?

® Dlaczego i jak ludzie uczestniczyli w zbrodniach? Dlaczego przesladowali?
Dlaczego stawali sie wspdlnikami zbrodni?

e Jak Zydzi reagowali na przesladowania i masowe mordowania?

2.3 KONTEKST | UWARUNKOWANIA

Aby zrozumiec¢ proces, ktéry doprowadzit do Holokaustu, nalezy przeanalizowaé go z wielu
perspektyw i w kontekscie réznych dziatan, przyjmujgc za punkt wyjscia nastepujgce ponizej
pytania. Konieczne dla tego zrozumienia jest przeanalizowanie sytuacji w danym kraju,

a nawet regionie.

2.3.1 Sprzyjajace podioze

® Na czym polegat europejski antyjudaizm i jak wptynety na niego dogmaty chrzescijanskie?

e Jak w XIX wieku rozwineta sie ideologia antysemityzmu i rasizmu? Jak byty osadzone te
ideologie wzgledem ideologii nacjonalistycznej?

® Jaki byt wptyw pierwszej wojny Swiatowej i rozwoju sytuacji politycznej w Europie
w okresie miedzywojennym na relacje ludnosci zydowskiej z ludnoscig innego
pochodzenia etnicznego?
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2.3.2 Wzrost nazistowskiej sily - wizja swiata, rasistowska ideologia,
zalozenia polityki

e W jaki sposéb i dlaczego nazici skierowali swojg propagande i polityke przeciw Zydom
i innym kulturom?

e W jaki sposéb ustanowienie narodowosocjalistycznej dyktatury, w szczegolnosci zniesienie
praw podstawowych i wypaczenie rzgdéw prawa, utorowato droge do Holokaustu i jak
spoteczenstwo niemieckie zareagowato na ten proces?

e W jaki sposdb nazi$ci odnosili sie do praw i majgtkow Zydéw w okresie przedwojennym?

e Jak Swiat zareagowat na nazistowskie rzady i polityke?

2.3.3 Przebieg i przebieg Holokaustu w kontekscie Il wojny swiatowej
e W jaki sposob, po rozpoczeciu Il wojny Swiatowej przez nazistowskie Niemcy, nazisci
zaostrzali przesladowania Zydoéw i jak wptyneto to na przebieg wojny?

e Dlaczego nazici zorganizowali wywtaszczenie Zyddw i jak wptyneto to na szanse
przesladowanych na przezycie?

e Jakie byly rodzaje gett i jak byty one wykorzystywane do segregacji, koncentraciji
i przesladowania spotecznosci?

e W jaki sposéb mobilne oddziaty $mierci Einsatzgruppen byly w stanie zamordowac¢ setki
tysiecy Zydéw w ciggu pét roku, po inwazji Niemiec na Zwigzek Radziecki?

¢ Kiedy nazisci podjeli decyzje o probie zamordowania wszystkich europejskich Zydow?

e W jaki sposdb masowe mordowanie 0sob niepetnosprawnych utorowato droge do
systematycznego zabijania Zydow?

e W jaki sposob nazisci wykorzystali obozy $mierci i inne obozy, aby zrealizowa¢ zamierzone
,ostateczne rozwigzanie kwestii Zydéw europejskich”?

e Jaki wptyw na przesladowania w krajach sprzymierzonych z Niemcami i przez nich
okupowanych miaty kolaboracja i op6r?

e Jakg role odegrata kleska nazistowskich Niemiec i ich sojusznikow w doprowadzeniu do
konca Holokaustu?


https://www.holocaustremembrance.com/resources/publications/mass-murder-people-disabilities-and-holocaust
https://www.holocaustremembrance.com/resources/publications/mass-murder-people-disabilities-and-holocaust

2.3.4 Bezposrednie nastepstwa Holokaustu tuz po zakonczeniu Il
wojny swiatowej

® 7 jakimi wyzwaniami musieli zmierzy¢ sie ocaleni z Holokaustu po wyzwoleniu? Czym
réznita sie sytuacja ocalatych Zydéw po wyzwoleniu, od sytuaciji niezydowskich ofiar
przesladowan i dziatan wojennych?

e Sciganie zbrodni nazistowskich w okresie tuz powojennym w Europie? Czy zbrodnie
wojenne rozliczono nalezycie?

2.4 ROZNE KONCEPCJE POSTRZEGANIA

Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ zrozumienia réznych przyczyn i skutkbw masowych
okrucienstw popetnianych przez nazistéw i ich kolaborantéw. Mozna rozwazy¢ ponizsze
pytania:

e Kitore grupy padly ofiarg nazistowskich przesladowan i masowych mordéw? Jakie byty
motywy przesladowan i ich skutki?

e W jaki sposéb ludobdjstwo Zyddw odnosi sie do innych okrucienstw popetnionych przez
nazistéw i ich wspotpracownikéw, w tym zbrodni przeciwko Romom i Sinti?

2.4.1 Odpowiedzialnosé

Jesli uczniowie zaczng rozumie¢ w jaki sposob doszto do Holokaustu i zastanowig sie
nad pytaniami, jakie to wydarzenie stawia przed dzisiejszymi spoteczenstwami, dojdg do
przekonania, ze nie mozna obarczy¢ odpowiedzialno$cig za zbrodnie tylko Hitlera i nazistow.

Mozna rozwazy¢ ponizsze pytania:

e Kito byt odpowiedzialny i wspétwinny i jakie byty ich motywacje? Jakie sg réznice miedzy
odpowiedzialnoscig a wspétudziatem?

® Zabijanie byto udziatem gtéwnie mezczyzn, ale jakie drugoplanowe role petnity kobiety,
oraz jaka byta ich odpowiedzialnos$¢ za te zbrodnie?

e Jakie role petnity niezydowskie i zydowskie spotecznosci lokalne (w tym ratowanie
i wspotpraca)?

e Jakie postawy przejawiata wiekszo$¢ ludnosci w okupowanych krajach wobec
przes$ladowan i mordéw dokonywanych na Zydach?
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e Kim byli ludzie i grupy, ktérzy podijeli ryzyko pomagania i ratowania Zydéw? Co ich
motywowato? Co powstrzymato lub zniechecito innych do podobnych dziatan?

e Co i kiedy byto wiadomo o przesladowaniach i mordowaniu Zydéw?
e Jaka byta reakcja $wiata na informacje o przesladowaniach i mordowaniu Zydow?

e Co bylo wiadomo o ludobojstwie Roméw i dlaczego nie zwrdécito ono uwagi poza
obszarami nazistowskiej dominac;ji?

e Co zrobili alianci, kraje neutralne politycznie, Koscioty i inni, aby ratowa¢ ofiary
nazistowskiej zabrodni? Czy mogliby zrobic¢ wiecej?

2.4.2 Dziatanie ofiar

Wazne jest postrzeganie Holokaustu nie tylko z perspektywy zrodet, dziatan lub narraciji
oprawcow. Zydzi i inne przesladowane grupy spoteczne muszg przedstawia¢ to do$wiadczenie
we wlasnym kontekscie historycznym, a nie jawi¢ sie jako bierne ofiary przedmiotowo i masowo
mordowane. Uczniowie powinni rozpoznaé, ze ofiary byty zdolne do samodzielnego dziatania

i na ujawnione zbrodnie reagowaty najlepiej jak potrafity, zgodnie ze zrozumieniem sytuaciji

i dostepnymi w tamtym czasie informacjami. Pomocne moze by¢ badanie:

Zycie przed wojna

e Jak wygladato zycie Zydéw w ich krajach ojczystych? Jak na to zycie wptynety
przesladowania zainicjowane przez nazistdw, ich sojusznikow i kolaborantow?

Reakcja i opor

e Jak nazisci odizolowali Zydéw od reszty spoteczenstwa? Jak Zydzi zareagowali na te
izolacje?

e Co charakteryzowato zydowskie przywodztwo, edukacje, spotecznos¢, praktyki religijne
i kulture podczas Holokaustu?

e W jakim stopniu i w jaki sposéb Zydzi mogli stawi¢ op6r? W jakim stopniu to zrobili?
Co ich ograniczato lub utwierdzato w tych decyzjach i dziataniach?

e W jaki sposob przesladowania nazistow dotykaty mezczyzn, kobiety i dzieci?
Jakie byty ich reakcje na represje?



2.4.3 Znaczenie Holokaustu dzis

Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ przedyskutowania, jakie znaczenie ma dla nas Holokaust
dzi$. Pomocne mogg by¢ ponizsze pytania:

® Jak badanie przesladowan ofiar nazistowskiej ideologii moze pomoc w zrozumieniu
wplywu naruszen praw cziowieka w realiach dzisiejszych spoteczenstw? Jak dzi$
powinnismy rozumie¢ zaleznosci miedzy stereotypami, uprzedzeniami, rolg kozta
ofiarnego, dyskryminacja, przesladowaniami i ludobdjstwem?

e (Czy wiedza na temat zydowskich uchodzcéw przed Holokaustem, w jego trakcie i po nim
moze mie¢ znaczenie dla zrozumienia wspoétczesnych kryzyséw uchodzczych?

® Co wiedza o Holokauscie moze nam powiedzie¢ o procesie ludobodjstwa, jego znakach
ostrzegawczych i mozliwosciach interwencji. W jaki sposéb mozna wzmocni¢ wspétczesne
wysitki na rzecz zapobiegania ludobojstwu?

® (Czy istniejg konteksty, w ktérych korzystanie ze zdje¢ i dyskursu o Holokauscie jest
nieprzydatne lub problematyczne? Czy istniejg materiaty dokumentujgce Holokaust, ktére
sg szczegolnie problematyczne?
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3

JAK
uczycé

O HOLOKAUSCIE?




Nie ma jedynego ,,stusznego” sposobu nauczania, jednej
modelowej metodyki pracy dajacej sie¢ zastosowac przez
wszystkich nauczycieli. Dotyczy to kazdego nauczanego
przedmiotu. Przedstawione tutaj wytyczne, sformutowane
w oparciu o praktyczne doswiadczenia, maja by¢ przydatne
nauczycielom w tworzeniu wiasnych programéw nauczania,
uwzgledniajgcych indywidualne potrzeby edukacyjne
uczniow.
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3.1 PODSTAWOWE ZALECENIA

3.1.1 Nie bgj sie uczy¢ o Holokauscie

Niektorzy nauczyciele wahajg sie przed zgtebianiem historii Holokaustu ze wzgledu na
Swiadomosc¢ trudnosci i wrazliwos¢ tematu. Inni zastanawiajg sie, jak przekazac¢ skale
tragedii i otchtan, ktdra pochtoneta niewyobrazalng liczbe ludzkich istnien. Sg tacy, ktorzy
zastanawiajg sie, jak zaoszczedzi¢ swoim uczniom traumy lub obawiajg sie ktopotliwych
reakcji. Nauczyciele starajg sie antycypowac¢ zachowania i reakcje uczniéw, ktére mogg by¢
wywotane gtebokoscig kontekstu.

O historii Holokaustu mozna opowiada¢ uczniom w kazdym wieku, pod warunkiem, ze
metoda i tre$¢ sg odpowiednie. Koncentrowanie sie na indywidualnych historiach dotyczgcych
ofiar, ucieczek i ratowania moga by¢ odpowiednie dla mtodszych odbiorcow. Starsi

uczniowie mogg by¢ poproszeni o zaangazowanie sie w bardziej ztozony i trudny materiat
wykorzystujgcy wybrane dokumenty zrodtowe. Wyboru zrédet i podrecznikow nalezy dokonac
w odniesieniu do niniejszych wytycznych, a takze z wrazliwoscig na potrzeby emocjonalne
uczniéw i po rozpoznaniu sytuacji rodzinnej kazdego ucznia.

Podsumowaujac, nie nalezy obawia¢ sie podejmowania tego tematu. Na poczgtku moze to
wydawac sie trudne, ale doswiadczenie pokazuje, ze o Holokauscie mozna uczyé

z powodzeniem. Nalezy zbadac¢ i wykorzysta¢ szeroki wachlarz dostepnych materiatow
opisujgcych metody, najlepsze praktyki i konkretne strategie nauczania, ktére mozna
wykorzysta¢ podczas planowania, projektowania i prowadzenia lekciji.

3.1.2 Postuguj sie precyzyjnym jezykiem

® Precyzja jezyka uzywanego do opisywania terminéw i dziatarn pomoze uczniom unikngé
uogolnien, ktére utrudniajg zrozumienie. Na przyktad termin ,0bdz” ma wiele znaczen
i moze by¢ uzywany do wskazania punktu zgromadzenia w terenie lub lokalizacji. Mimo,
iz ludzie umierali i byli mordowani w wielu obozach utworzonych przez nazistéw i ich
kolaborantéw, nie wszystkie obozy zostaty zbudowane celowo jako osrodki zabijania lub
obozy $mierci. Poszczegdlne obozy petnity inne funkcje w réznym czasie i obejmowaty
obozy koncentracyjne, obozy pracy niewolniczej i obozy przejsciowe. Precyzyjne ich
zdefiniowanie pomoze unikng¢ nieporozumien.



e Uzycie od samego poczgtku nauczania zrozumiatej definicji terminu ,Holokaust” (lub
»,Shoah”) zminimalizuje dezorientacje uczniéw. IHRA uzywa terminu ,Holokaust”, aby
opisac zorganizowane przez panstwo, systematyczne przesladowania i mordowanie
Zydoéw przez nazistowskie Niemcy oraz ich kolaborantéw w latach 1933—-1945. Szczyt
tych przesladowan i mordéw miat miejsce podczas drugiej wojny swiatowej. Niektore
organizacje i instytucje, reprezentujgce wtadze uzywajg terminu ,Holokaust” w bardzo
szerokim znaczeniu probujgc okresli¢ wszystkie ofiary przesladowan nazistowskich.
Jednak wiekszos¢ historykéw zajmujgcych sie tym okresem postuguje sie bardzo
precyzyjng definicjg, ktéra uznaje, ze Zydzi byli celem systematycznych przesladowan
i mordowania w sposoéb, ktory odréznia ich los od innych spotecznosci. Podobnie byto
jeszcze w odniesieniu do Sinti i Romow, ktérych wszyscy poczgwszy od niemowlat
do starcow byli rowniez skazani na anihilacje. Dlatego nalezy ostroznie analizowac
materiaty zrodtowe i przedstawiany w nich sposéb rozumienia Holokaustu. Upewnij sie,
ze zastosowane w nich terminy sg spojne i doktadne.

e Nie bdj sie przyznac, ze dla wielu oséb termin ,Holokaust” jest problematyczny. Ztozony
z dwoch greckich stow ,Holokaust” oznacza ofiare ztozong przez spalenie. Termin ten
moze btednie sugerowaé, ze masowe mordowanie Zydéw byto formg meczenstwa, a nie
ludobdjstwa. Z tego powodu wielu woli uzywaé hebrajskiego stowa ,Shoah”, co oznacza
.katastrofa”.

® Pozwdl uczniom na krytyczne omowienie terminologii. Wyjasnij na przyktad, ze
terminy takie jak ,ostateczne rozwigzanie” lub ,problem zydowski” byly eufemizmami.
Przesladowcy uzywali ich, aby wyrazi¢ swoj Swiatopoglad za pomocg neutralnego jezyka,
w celu bezstronnego opisu dokonanych dziatan. Réwniez termin ,getto” powinien zostac
zdekonstruowany, aby wyjasni¢ jego odmienne znaczenie zanim uzyli go nazisci.

® Nauczyciele sg zachecani do przyjrzenia sie, w jaki sposob spoteczenstwo mowi dzis
o Holokauscie, poniewaz spoteczny dyskurs moze wptyng¢ na zrozumienie tematu przez
uczniéw. Kultura masowa i narracja spoteczna mogg przyczyniac sie do utrwalania mitéw
i blednego zrozumienia historii. Podczas gdy spojnosé, doktadnosc¢ i precyzja jezyka moga
pomaoc w zrozumieniu uprzedzen.
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3.1.3 Pokaz szerokie tto i uwarunkowania

Holokaust byt serig powigzanych wydarzen, ktére miaty miejsce w czasie trwania wojny

i swoim zasiegiem wykraczaty poza granice panstw. Dlatego wydarzenia te nadal stanowig
wazng czesc¢ historii wielu europejskich panstw i historii Swiata. Uczniowie powinni dotrze¢
do stwierdzenia, ze sposoby przeprowadzania Holokaustu byty rézne w zalezno$ci od
kraju. Ponadto rézne czynniki krétko-, srednio- i dlugoterminowe w historii Europy i $wiata
umozliwity ludobdjstwo. Nalezy wspoméc ich zrozumienie pokazujgc szeroki kontekst,

w ktérym zdarzyt sie Holokaust.

To szerokie tto zostato wnikliwie zgtebione przez badaczy. Warto wykorzystac rzetelne
i najnowsze badania akademickie, ktére obejmujg rézne aspekty ludobdjstwa i jego
ewolucji przy planowaniu swojej pracy i poszczegolnych lekciji.



3.2 AKTYWNE NAUCZANIE, WSZECHSTRONNE
UJECIE

3.2.1 Stwoérz sSrodowisko pracy sprzyjajace uczeniu sie, z aktywna
pedagogika i podejsciem skoncentrowanym na uczniu

Sprobuj stworzy¢ otwarte i bezpieczne Srodowisko uczenia sie, w ktérym uczniowie majg
miejsce i czas na refleksje, okazje do zadawania pytan, omawiania swoich przemyslen oraz
dzielenia sie pomystami, opiniami i obawami.

Holokaust kwestionuje wiele przekonan, ktére mtodzi ludzie mogg mie¢ na temat
spoteczenstwa, postepu, cywilizacji i ludzkich zachowan. Uczniowie mogg mie¢ reakcje
obronne, negatywne emocje a nawet nieche¢ do gtebszego poznania historii okresu
nazistowskiego lub Holokaustu. Manifestowane przez uczniow alternatywne poglady i postawy
mogg byc¢ takze czescig ich reakcji. Wspierajgce i oparte na zaufaniu srodowisko uczenia sie
jest wazne, aby takie kwestie mogty by¢ otwarcie podjete i omawiane.

Uczniowie budujg swoje zrozumienie swiata gtdéwnie poprzez wtasne doswiadczenia

i komunikacje z innymi, a nie tylko w wyniku odbierania wiedzy przekazywanej przez
nauczyciela. Nalezy wypracowac podejscie skoncentrowane na uczniu. Rolg nauczyciela
jest tworzenie warunkéw do zdobywania przez uczniéw wtasnych doswiadczen, a nie jedynie
przekazywanie wiedzy i zachecenie do aktywnej pracy.

3.2.2 Badz wrazliwy na sytuacje, emocje i obawy uczniéw

Uczniowie w klasie réznig sie, zaréwno pod wzgledem religijnym, kulturowym, spotecznym, jak
i etnicznym. Kazdy uczen wnosi do niej swojg rodzinng historie, uprzedzenia, osobiste emocje
i obawy. Jesli doda¢ do tego debate publiczng i biezgce kwestie polityczne, to zréznicowane
podejscie uczniow do tematu jest oczywistoscig. Dynamika klasy i debata publiczna sg szansa,
aby Holokaust byt angazujgcym tematem.

Nalezy by¢ wyczulonym na odczucia i opinie ucznidw, szczegdlnie w kwestiach, ktére sg dla
nich bardzo wazne i stworzy¢ warunki do otwartego ich oméwienia. Trzeba przygotowac sie
na zbadanie innych historii ludobdjstwa, rasizmu, zniewolenia, przesladowan lub kolonializmu
we wspotczesnym swiecie. Rozroznia¢ poszczegolne przypadki, w tym przyczyny i charakter
kazdego z nich. Umie¢ omowic¢ réznice miedzy ,poréwnaniem” a ,zrownaniem”.

Opdr ucznidw na wiedze o przesladowaniach moze oznaczaé, ze w ich odczuciu grupy
spoteczne z ktérymi sie utozsamiajg i ktére w przesztosci doswiadczyty Holokaustu lub
doswiadczajg cierpienia dzi$ zostaty pominiete. Zapewnijmy uczniom mozliwosé poznania
innych przyktadéw ludobojstwa, ale dopilnujmy, aby takie rozwazania nie staty sie probg
poréwnania i relatywizowania cierpienia, oceng ktéra spotecznos¢ wycierpiata wiecej (patrz
rozdziat 3.5.2).
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3.2.3 Zastanow sie nad edukacyjnym celem wykorzystywanych obrazéw
i tekstow

Obrazy i teksty powinny by¢ wybierane starannie i mie¢ wyrazny cel edukacyjny. Przez
wzglad na szacunek zaréwno dla ofiar Holocaustu, jak i dla uczniow w srodowisku
edukacyjnym wymagana jest duza wrazliwos¢ i doktadne przemyslenie wyboru materiatow.
Uzywanie obrazéw z zamiarem szokowania i wywotania przerazenia uczniow jest
uwtaczajgce dla przesladowanych i moze utrwalaé stereotypy Zydéw jako biernych ofiar.
Obrazy moga rowniez by¢ nieodpowiednie ze wzgledu na niedojrzatos$¢ uczniow, ich duzg
wrazliwos$¢ emocjonalng czy poczucie skromnosci. O Holokaus$cie mozna skutecznie uczy¢
bez odwotywania sie do obrazow graficznych czy materiatéw filmowych.

Podobnie jak w przypadku terminologii (patrz rozdziat 3.1.2), zwracaj uwage na pochodzenie
wybieranych materiatéw. Sprawcy wyprodukowali wiele zdje¢, filmow i dokumentow, ktdre
mogg by¢ uzyteczne dla celéw edukacyjnych pod warunkiem, Ze zostanie wyjasniony
kontekst powstania tych materiatéw. Nauczyciel powinien zawsze sprawdzac¢ zrodta
materiatéw i stale zadawac sobie pytanie o cele edukacyjne, ktdre osigga przy ich uzyciu.

3.2.4 Ukazuj osobiste historie ludzi

Daj uczniom mozliwos¢ zobaczenia ofiar jako indywidualnych ludzi. Nauczyciele powinni
znalez¢ metody, aby pokazac¢ skale Holokaustu w zrozumiaty dla uczniéw sposoéb. Tragedia
Holokaustu, przedstawiana tylko w kategoriach statystycznych, jest trudna do wyobrazenia.
Powtarzajgce sie odniesienia do ,szesciu miliondw” niosg ryzyko pograzenia wspolnot

i indywidualnych ludzi w pozbawionej twarzy masie. Zas proby wyobrazenia ogromu liczby
ofiar moga jeszcze bardziej odcztowieczac.

Tam, gdzie to mozliwe, postuguj sie biografiami, zeznaniami ocalatych oraz listami

i pamietnikami z tego okresu, aby pokaza¢ doswiadczenia ludzi. Uczniowie powinni poznac
biografie prawdziwych oséb, ich zycie przed Holokaustem, rodzine, przyjaciét, Srodowisko
w ktorym zyli. Zawsze podkreslaj godnos¢ ofiar i ich zycie zanim zostato przerwane.

3.2.5 Stworz okazje do zbadania skomplikowanego charakteru rél, ktére
ludzie odgrywali, zamiast wzmacnia¢ stereotypy

Koncentrujgc sie na opowiesciach konkretnych osoéb, ich moralnych dylematach oraz
dokonanych wyborach mozemy sprawic, ze historia Holokaustu stanie sie bardziej
bezposrednia i interesujgca dla ucznidw, a przez to wazniejsza w ich zyciu.

Uzyj takich materiatéw historycznych, ktére umozliwig uczniom analize ztozonych czynnikéw
wptywajgcych na ludzkie dziatania. Pokaz, w jaki sposob ludzie dokonywali wyborow, ktore
nastepnie prowokowaty konkretne wydarzenia. Poprowadz dyskusje na temat ludzkiego



dziatania, ktore okreslato wiele czynnikow: pozycja spoteczna, zasoby, ideologia oraz osobiste
przekonania i motywacje. Terminy takie jak ,sprawca”, ,osoba postronna”, ,ofiara” i ,ratujgcy”
rozwinety sie w trakcie badan nad Holokaustem w celu sklasyfikowania zachowan. Ludzkie
postawy zwykle sie przenikajg: kto$ opisany w zdarzeniu jako ,0soba postronna” moze by¢
»Sprawcg” w innym kontekscie, a nawet ,ofiarg” w innej sytuaciji.

Nalezy wystrzegac¢ sie umacniania stereotypow, ze wszyscy ratujgcy byli dobrymi bohaterami,
wszyscy obserwatorzy — apatyczni, a sprawcy — sadystyczni. Podkreslaj, ze ,ofiary” nie byty
bierne, lecz reagowaty na trudne i stresujgce sytuacje w sposob na jaki pozwalat ich wiek,
sytuacja i kontekst. Szczegolng uwage zwrd¢ na to, aby unikac tatwych uogdlnien na temat
,charakteru narodowego”, ktére w razie ich sformutowania bedg kwestionowane.

3.2.6 Nie préobuj okreslaé¢ sprawcoéw jako ,,nieludzkie potwory”

Motywacje sprawcoéw muszg by¢ dogtebnie zbadane: uczniowie mogg korzystac

z dokumentow oryginalnych, biografii, aby rozwazy¢ czynniki majgce wptyw na ich dziatanie.
Pozycja spoteczna, zasoby, ideologia, uprzedzenia, propaganda, ksenofobia, dehumanizacja,
presja réwiesnicza, psychopatologia kryminalna, strach, wtadza lub chciwos¢, wszystkie te
czynniki wptywaty na decyzje o udziale lub wspétudziale w dokonaniu Holocaustu. Nie chodzi
o usprawiedliwienie, ale zrozumienie, w jaki sposob ludzie dopuscili sie zbrodni. Zrozumienie
nie oznacza przyzwolenia.

Holokaust byt doswiadczeniem zwyktych ludzi. Mimo, iz oprawcy popetniali nieludzkie zbrodnie,
wiekszo$¢ nie byta sadystycznymi psychopatami. Nazwanie, ze wyrzgdzili ,zto” nie jest
wystarczajgcym wyjasnieniem Holokaustu. Nauczyciele powinni pomoc uczniom w analizie
zupenie innego i trudniejszego pytania: jak to byto po ludzku mozliwe, ze zwykli ludzie, ktérzy
popetniali okrutne czyny i mordowali innych ludzi, w tym kobiety i dzieci, mogli by¢ rowniez
kochajgcymi ojcami i mezami, zonami lub matkami?

3.2.7 Ostroznie korzystaj z dramy i odgrywania rél

Uwazaj podczas ¢wiczen dramy, kreatywnego pisania lub odgrywania rol, ktére zachecajg
do wyobrazenia sobie bezposredniego zaangazowania w Holokaust. Proby ,wcielenia
sie” mogg prowadzi¢ do fatszywych interpretacji lub trywializacji, poniewaz uczniowie
prébujg znalez¢ poréwnania do wiasnego zycia. Niektdérzy mtodzi ludzie mogg nadmiernie
identyfikowac¢ sie z jakgs rolg i ekscytowac¢ wtadzg nazistow. Mogg zdarzy¢ sie przyktady
chorobliwej fascynaciji cierpieniem ofiar. Uczniowie majgcy traumatyczne doswiadczenia
zyciowe lub trudne historie rodzinne mogg réwniez doznac¢ intensywnego stresu.
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Zastanow sie nad wdrozeniem dziatan wykorzystujgcych ,pozycje obserwatora”, ktére
naturalniej odzwierciedlajg nasze stanowisko w stosunku do przesztosci. Na przyktad
uczniowie mogg zosta¢ poproszeni o przyjecie roli obserwatora z neutralnego kraju,
reagujgcego na te wydarzenia. Moze to by¢ dziennikarka piszgca artykut do swojej gazety

o przesladowaniach Zydéw, zaniepokojona obywatelka chcgca napisac list do swojego
przedstawiciela politycznego lub dziatacz spoteczny probujgcy zmobilizowaé opinie publiczna.
Takie dziatania pomogg motywowac¢ do nauki. Ujawnig kierunki dziatan, ktére uczniowie
mogg podejmowac zanurzeni w danej sytuacji, ktéra moze by¢ podobna do sytuacji realnej
dzis. Nauczyciele moga wspiera¢ prawdziwg empatie poprzez osobiste historie i Swiadectwa
ocalatych.

Pamietaj, aby po kazdym ¢éwiczeniu wyobrazni i odgrywaniu rol przeprowadzié
podsumowanie. Nauczyciel musi sie upewni¢, w jaki sposéb uczniowie zareagowali na taki
materiat i jak go przezyli.

3.2.8 Zachecaj do studiowania historii i pamieci lokalnej, regionalnej,
narodowej i Swiatowej

W krajach, w ktérych doszto do Holokaustu, ucz o tym doswiadczeniu w kontekscie historii
danego narodu w tym okresie, nie zapominajgc o europejskim wymiarze Holokaustu.
Nauczyciel moze pokaza¢ perspektywe ofiar, ratujgcych, sprawcéw, wspotsprawcow,
cztonkéw ruchu oporu i przypadkowych swiadkéw. Edukatorzy powinni inicjowac i utatwiaé
analize powszechnych ,narodowych” narracji z tego okresu.



3.2.9 Przyjmij interdyscyplinarne podejscie do Holokaustu

Doswiadczenie Holokaustu ujawnito skrajnosci ludzkich zachowan i dotkneto wielu dziedzin
ludzkiej dziatalnosci. Dlatego edukacje o Holokauscie moze prowadzi¢ nauczyciel kazdego
przedmiotu. Podejscie interdyscyplinarne wykorzystujgce wiedze z réznych dziedzin

i ukazujgce rézne perspektywy moze utatwi¢ zrozumienie Holokaustu.

Uczenie sie o Holokauscie podczas lekcji historii wywotuje silne emocje, ktére poezja, sztuka
i muzyka oswajajg i uwalniajg poprzez prace tworczg i koncepcyjna. Holokaust stawia wazne
pytania moralne, teologiczne i etyczne, ktére uczniowie mogg zgtebia¢ takze podczas lekc;ji
religii i wiedzy o spoteczenstwie. Godne polecenia sg projekty edukacyjne, realizowane

w Polsce i za granica, ktére pozwalajg na spotkania uczniéw i prace w miedzynarodowym
srodowisku. Programy te przyczyniajg sie do lepszego zrozumienia historii Holokaustu

w wymiarze lokalnym, regionalnym i globalnym.

Jednak taka edukacja wymaga dobrej komunikacji i wspotpracy nauczycieli roznych obszaréw
tematycznych. Potrzebne sg interdyscyplinarne programy nauczania, ktére pozwolg

na przemyslany rozwdj wiedzy i zrozumienia. Cyfrowe platformy edukacyjne i narzedzia
komunikacji mogg wspierac dziatania edukacyjne prowadzone przez nauczycieli.
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3.3 KRYTYCZNE MYSLENIE | AUTOREFLEKSJA

3.3.1 Pokaz, ze Holokaustu mozna byto unikngé

Fakt, ze wydarzenie historyczne miato miejsce i zostato udokumentowane, nie oznacza,

ze musiato do niego dojs¢. Holokaust wydarzyt sie, poniewaz pojedynczy ludzie, grupy
spoteczne i cate narody podjety decyzje o takim a nie innym dziataniu. Skupienie sie na
tych decyzjach pozwala wejrze¢ w historie oraz ludzkg nature, a takze wspomaga krytyczne
myslenie na ten temat.

3.3.2 Ucz, ze historia jest ztozona

Zwrd¢ uwage ucznidw, ze ztozone wydarzenia, takie jak Holokaust, prowokujg do stawiania
trudnych pytan, nie dostarczajgc automatycznie prostych odpowiedzi. Pragnienie ,wyciggniecia
wnioskéw z Holokaustu”, to ryzyko uproszczen na temat dobra i zta konczacych sie
stwierdzeniem, ze doszto do Holokaustu, poniewaz ludzie dokonali ztych wyboréw moralnych.
W ten sposéb odczytujemy historie tylko powierzchownie. Badanie Holokaustu stawia racze;j
pytania o nature indywidualnego wyboru, ,problem zta” i sposoby zaakceptowania przesztosci.

Daj uczniom mozliwos¢ dogtebnego przestudiowania i zbadania Holokaustu, w tym pytan
przedstawionych w czesci ,Czego uczy¢”, ktére dotyczg dylematow ofiar, ratujgcych,
przesladowcow i postronnych swiadkow.

Ponadto nalezy oméwi¢ z uczniami tymczasowy charakter historycznych odpowiedzi. W miare
docierania do nowych dokumentoéw historycznych nasza wiedza ewoluuje. Zache¢ uczniow,
aby postrzegali swojg prace nad Holokaustem jako probe prowadzgcag do chwilowego
zrozumienia, a nie ostatecznej odpowiedzi.

Upamietnianie i edukacja powinny by¢ prowadzone oddzielnie. Dziatania upamietniajgce
moga pomaoc uczniom w oswojeniu trudnych emocji w Swietle tak trudnego tematu.

3.3.3 Rozwijaj sSwiadomos¢ historycznag uczniéw

e Zachecaj uczniéw do krytycznej analizy réznych interpretacji Holokaustu

Na uczenie sie w klasie i nasze rozumienie przesztosci zawsze ma wptyw szerszy

kontekst kulturowy. Mozna przedstawi¢ Zagtade poprzez np. akademickie i nieakademickie
prezentacje, filmy fabularne, srodki masowego przekazu, filmy dokumentalne, sztuke, teatr,
powiesci, miejsca pamieci i muzea. Wszystkie te formy mogg pomoc w ksztattowaniu pamieci
zbiorowej. Na kazdg takg interpretacje i forme przedstawienia majg wptyw okoliczno$ci,

w ktorych zostata ona opracowana, i moze ona powiedzie¢ tyle samo o czasie i miejscu,

w ktérym zostata sporzgdzona, jak o wydarzeniach, ktére przedstawia.



Powinno sie umozliwi¢ uczniom refleksje, w jaki sposéb i dlaczego powstata taka
interpretacja, dlaczego dokonano takiego wyboru materiatow, jakie byly intencje autoréw
takiej formy przedstawienia przesziosci. Pomoz uczniom zrozumiec, ze chociaz istniejg
uzasadnione przestanki debaty historycznej, to nie wszystkie interpretacje sg jednakowo

wazne.

® Zachec¢ uczniéw do udzialu w wydarzeniach upamietniajacych i refleksji

Wydarzenia takie jak Dni Pamieci o Holokauscie to impuls dla projektéw miedzypokoleniowych,
zachecajgcych cztonkéw rodziny do dyskusji na tematy powigzane ze wspotczesnymi
problemami, jak réwniez inspirujgcych do odkrycia lokalnej historii.

Wyjscie z sali lekcyjnej — fizyczne lub mentalne, przyjrzenie sie okolicy i lokalnej spotecznosci,
moze stac sie tematem lekcji. Mozna poprosi¢ uczniéw o rozwazenie, w jaki sposob lokalna
kultura ksztattuje pamiec spotecznosci i miejsca upamietnienia, jak lokalna spotecznosc¢
pielegnuje swojg historie, jakie watki wybiera, aby konstruowa¢ wtasng narracje, czy

w odniesieniu do historii paristwa podnoszone sie trudne watki historyczne, oraz czym

roznig sie takie upamietniania od praktyk w innych krajach.

® Podejmij refleksje nad znaczeniem historii dla budowania dzisiejszej tozsamosci

Swiadomo$¢ historyczna uznaje, ze kazda narracja o minionych wydarzeniach jest
ksztattowana przez kontekst, w ktérym ta narracja jest tworzona. Swiadomo$¢ historyczna
przyjmuje, ze nasze rozumienie przesztosci ma znaczenie dla pojedynczych ludzi i catych
grup spotecznych w terazniejszosci, a to bedzie ksztattowac oczekiwania na przysztose¢.

Pamiec¢ zbiorowa to sposob, w jaki grupa ludzi pamieta doswiadczenie historyczne, czesto
odzwierciedlajgcy wyznawane przez te spotecznos$¢ wartosci. Pamieé ta jest przekazywana
z pokolenia na pokolenie. Pamie¢ zbiorowa materializuje sie podczas obchodzonych
publicznie dni pamieci. Jej tworem sg muzea i miejsca pamieci oraz przyjete narracje
narodowe. Pozwdl uczniom zbadac ich udziat w zbiorowej pamieci spotecznosci — instytuciji
publicznych, szkoty, mediow, rodziny.

Gdy uczniowie trafiajg na rozne historyczne narracje o Holokauscie, zachecaj ich do

zadawania pytan takich jak:

1. Dlaczego kluczowe aspekty tych narracji roznig sie?
2. Jakie elementy sg obecne a jakie pomijane w réznych narracjach o Holokauscie?

3. Co moze by¢ przyczyng tych réznic?

Rozpoznanie, w jaki sposdb na nasze rozumienie przesztosci wptywajg konteksty kulturowe,
polityczne i czasowe oraz tozsamos¢, pomoze uczniom w rozwijaniu ich Swiadomosci
historycznej.
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3.3.4 Pokazuj kulture zydowska w innym kontekscie

Narod zydowski ma dtugg historie i bogate dziedzictwo kulturowe. Upewnij sie,

ze do$wiadczenie przez Zydéw Holokaustu jest umieszczone w ujeciu pokazujgcym zycie
przed i po Zagtadzie. Pokaz uczniom, ze Zydzi nie byli tylko odcztowieczonymi

i zdegradowanymi ofiarami nazistowskich przesladowan (patrz 2.4.2). Upewnij sie,

ze uczniowie rozumiejg ogromng strate dla wspotczesnej kultury swiatowej, ktéra powstata
w wyniku zniszczenia kultury zydowskiej w Europie.

3.3.5 Unikaj legitymizacji znieksztatcen i negowania przesztosci

O ile zaprzeczanie Holokaustu zdarza sie rzadko, o tyle jego znieksztatcanie sg bardziej
rozpowszechnionym zjawiskiem. Zaréwno znieksztatcanie, jak i zaprzeczanie podwazajg
krytyczne myslenie, ignorujg i dewaluujg dowody historyczne oraz oparte na faktach
rozumienie historii.

Zaprzeczanie Holokaustu — zdefiniowane przez IHRA jako ,propagandowy dyskurs, ktéry
zaprzecza rzeczywistosci historycznej i eksterminacji Zydéw” — jest czesto motywowane
ideologicznie i stanowi czes¢ teorii spiskowej, ktora jest integralng czescig wspotczesnego
antysemityzmu. Formy negacjonizmu mogg réwniez obejmowaé obwinianie Zydéw za
wyolbrzymianie lub wymyslenie Zagtady dla uzyskania korzysci finansowych, wptywow lub
wiadzy. Zaprzeczajgcy probujg zasiac ziarna watpliwosci poprzez celowe znieksztatcenie,
lub fatszywe przedstawienie dowodow historycznych. Uwazaj, aby nieSwiadomie nie
legitymizowaé negujacych poprzez udziat w fatszywej debacie. Badz czujny, aby nie
przekazywac ideologicznie umotywowanych opinii. Nie traktuj zaprzeczania Holokaustu jako
uzasadnionego historycznego argumentu. Nie podejmuj préby obalenia narracji negujgcych
poprzez zwykig historyczng debate i racjonalng argumentacje.



Podobnie jak wiele innych teorii spiskowych, zaprzeczanie Holokaustu moze wzbudzi¢
zainteresowanie i ciekawo$¢ wsrdod ucznidw, poniewaz ta teoria kwestionuje ustalony

i powszechnie zaakceptowany stan faktyczny, utozsamiany ze stanowiskiem wtadzy. W tym
przypadku krytyczne pytania dotyczgce Holokaustu niekoniecznie bedg wynikaty z przekonan
ideologicznych, ale mogg by¢ motywowane prébg podwazenia ustalonych stanowisk lub
prébg przetestowania nauczycieli czy innych autorytetéw. Postaraj sie sprawdzic, jaka jest
motywacja ucznia do popierania zaprzeczania Holokaustu. Ustal to podczas dyskusji w klasie
albo w rozmowie indywidualnej. Réwniez pytanie, dlaczego ta perspektywa jest aprobowana
przez ucznia, moze by¢ punktem wyjscia do waznej dyskus;ji.

Znieksztatcenie Holokaustu — ,,celowe wysitki majgce na celu usprawiedliwienie lub
zminimalizowanie wptywu Holokaustu lub jego gtéwnych zatozen” — moga by¢ motywowane
réznymi czynnikami. Polegajg one miedzy innymi na umniejszaniu znaczenia Holokaustu

i zaciemnianiu odpowiedzialnosci nazistowskich Niemiec za Holokaust poprzez obwinianie
innych narodéw lub grup spotecznych. Dotyczy to rowniez zaprzeczen i wypaczen na temat
ludobdjstwa Romow i Sinti. Znieksztatcenia te czesto przedstawiajg te grupy etniczne jako
element przestepczy, zastugujgcy na przesladowanie.

Znieksztatcenia mozna odpierac¢ poprzez odnoszenie sie do faktéw historycznych,
dostarczonych w dokumentach oryginalnych i literaturze badawczej. Refleksja i ciekawos$¢
nauczyciela na temat tego, gdzie uczniowie znalezli dezinformujgce ich materiaty oraz co
skfonito ich do skorzystania z nich, moze poméc nauczycielom w przygotowaniu odpowiedniej
reakcji i strategii. Skuteczne sposoby radzenia sobie z przypadkami znieksztatcen na temat
Holokaustu w klasie wymagajg uprzedniego przygotowania nauczyciela.

Badanie znieksztatcania i zaprzeczania Holokaustu powinno by¢ traktowane oddzielnie od
historii Holokaustu. Negacjonizm moze by¢ tematem oddzielnej lekcji poswieconej ewoluc;ji
form antysemityzmu. Moze tez zosta¢ podjety jako projekt z zakresu mediow i komunikaciji
badajgcy manipulacje stosowang dla celéw politycznych, spotecznych lub ekonomicznych.
Robocza definicja negacjonizmu i znieksztatcania prawdy historycznej o Holokauscie IHRA
Robocza definicja negacjonizmu i znieksztatcania prawdy historycznej o Holokauscie
IHRA moze by¢ stosowana w potgczeniu z innymi definicjami, przedstawionymi w tej czesci
lub zamieszczonymi w glosariuszu na koncu tej publikacji.
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3.4 INNE ZRODLA | ZASOBY DLA SKUTECZNEGO
NAUCZANIA

3.4.1 Zapewnij uczniom dostep do oryginalnych dokumentéw

Daj uczniom mozliwo$¢ krytycznej analizy oryginalnego materiatu zrédtowego i zrozumienia,
ze analiza, interpretacja i ocena muszg opiera¢ sie na rzetelnej lekturze dowodoéw
historycznych.

Sprawcy, ofiary, ratujgcy i postronni $wiadkowie ujawniajg sie w listach, dziennikach,
gazetach, przemowieniach, dzietach sztuki, pokwitowaniach i oficjalnych dokumentach.
Oryginalne dokumenty zrédtowe sg kluczowe dla zbadania motywac;ji, mysli, uczu¢

i postepowania ludzi. Sg tez istotne dla préby zrozumienia, dlaczego ludzie dokonali wtasnie
takich wyborow i dlaczego zdarzenia miaty taki, a nie inny przebieg.

3.4.2 Odwotuj sie do swiadectw ocalalych

Oproécz nauki o historii, wiaczenie zeznan swiadkow mogacych przekaza¢ wiedze z pierwszej
reki pomaga uczniom zrozumie¢ wptyw historii na zycie ludzkie. Przywotywanie wydarzen

z osobistej perspektywy daje mozliwos¢ rozréznienia faktow i refleksji, a takze umozliwia
uczniom zastanowienie sie nad naturg pamieci.

W niektorych krajach nadal zyja ludzie, ktorzy przezyli Holocaust. Jesli to mozliwe,
skontaktuj sie z osobg ocalatg i zapros jg do spotkania z uczniami. Jest to wyjgtkowe
doswiadczenie edukacyjne. Inni, ktérzy przezyli i byli Swiadkami wydarzen (np. ratujgcy),
réwniez dajg przejmujgce Swiadectwa. Kontakt z osobg ocalatg, ktéra doswiadczyta
wydarzen historycznych, pozwala na zrozumienie historii w sposéb niemajgcy poréwnania
z zadnym innym.

Zapraszajgc do szkoty swiadka lub osobe, ktéra przezyta Holokaust przede wszystkim
przygotuj ucznidw do tego spotkania. Aby skorzystac najpetniej z takiego doswiadczenia,
warto poprzedzi¢ je lekcjg pozwalajgcg uczniom na zdobycie odpowiedniej wiedzy na temat
wydarzen historycznych. Mozna odwotac¢ sie do oryginalnych dokumentéw historycznych,

a po spotkaniu podsumowac je i omowic. Pamietaj, ze spotkanie ze swiadkiem, to jedna

z wielu mozliwosci przekazywania wiedzy historycznej. Rozwaz wczesniejsze zapoznanie sie
z biografig osoby ocalatej. Pomdéz uczniom zrozumie¢, ze chociaz uptyneto duzo czasu od
tych wydarzen, przywotywanie bolesnych wspomnien moze by¢ nadal trudne dla rozméwcy.
Przygotuj ucznidw i zachec ich przed spotkaniem, aby pytali nie tylko o to, co wydarzyto sie
podczas Holokaustu, ale takze jak wygladato zycie osoby ocalatej przed i po Zagtadzie. W ten
spos6b uczniowie majg szanse ujrzec te biografie wielowymiarowo oraz by¢ moze zrozumieé,
jak to zycie byto budowane po doswiadczeniu Holokaustu.

Powoli odchodzg od nas $wiadkowie, ktorzy przezyli Holokaust i ktérzy mogg opowiedzie¢
swojg historie nastepnym pokoleniom. Dlatego swiadectwa zapisane na cyfrowych
nosnikach wideo stanowig wazna, cho¢ niepozbawiong wad alternatywe. Przygotowujgc



lekcje z wykorzystaniem nagran i zapiséw relacji ocalatych wykorzystuj ten materiat jako
wspomagajacy i utatwiajgcy zrozumienie, nie zas ilustrujgcy wydarzenie historyczne.

Zamiast projekcji petnometrazowych nagran, uzyj starannie wybranych fragmentow, aby
osiggna¢ edukacyjne cele lekcji. Zachowaj szczegolng ostroznos¢ wybierajgc fragmenty
Swiadectw, ktére majg wiecej gtebszych warstw znaczeniowych. Wspieraj nauke ucznidow

z perspektywy poznawczej i emocjonalnej. Zawsze wyjasniaj i podkreslaj kontekst historyczny
relacjonowanych wydarzen i kontekst w jakim przeprowadzona byta rozmowa.

Jednym z watkéw podejmowanych z uczniami moze by¢ czas, jaki uptynat od chwili udziatu
Swiadka w wydarzeniu historycznym, a chwilg w ktorej zarejestrowano swiadectwo. Uczniowie
mogg zastanowic sie, w jaki sposob na zapis relacji wptywa sama sytuacja nagrywania, proces
historyzacji wspomnien przez swiadka i pamieci zbiorowej, czy zmieniajgce sie okolicznosci
zycia osoby ocalatej. W artykule IHRA pt. ,Nauczanie o Holokaus$cie bez ocalatych” (,Teaching
about the Holocaust without survivors”) nauczyciele znajdg wiecej szczegétowych wskazowek
i zalecen na ten temat.

3.4.3 Badz swiadomy potencjatu i ograniczen materiatéw edukacyjnych

Ocen historyczng warto$¢é materiatdéw edukacyjnych i przeanalizuj wszystkie swiadectwa

i materiaty zrodtowe. W miare mozliwo$ci pokazuj powigzania osobistych historii z lokalnymi
wydarzeniami. Korzystaj z dziennikow, listow, zdje¢ i dokumentdw osobistych pokazujgcych
ofiary i ocalatych. Te materiaty pomogg ustyszec ich gtosy. Korzystaj ze szczegdtowych
opiséw wydarzen, ktére podwazajg i obalajg negatywne stereotypy obecne w spoteczenstwie
lub wsrdd ucznidw. Aby rozwijac krytyczne myslenie, przedyskutuj z uczniami tresci
przedstawione w podrecznikach oraz materiatach edukacyjnych.

Zauwaz, ze znaczna czes¢ materiatdw wizualnych i oryginalnych dokumentow
przedstawiajgcych Holokaust zostata wyprodukowana przez nazistéw. Pamietaj, ze
propagandowy przekaz nazistowskich materiatbw dokumentalnych oraz okrucienstwo
przedstawione na zdjeciach i filmach mogg wzmocni¢ negatywne poglady na temat ofiar,
a takze obiektywizowa¢, degradowac i odcztowieczac te ofiary ponownie.

Wez pod uwage rozwoj poznawczy i emocjonalny uczniéw. Upewnij sie, ze obrazy i teksty
sg odpowiednio dobrane, a uczniowie dobrze przygotowani na emocje, ktérych mogg
doswiadczy¢. Zaplanuj czas do refleksji i pézniejszego omoéwienia reakcji i emoc;ji.

3.4.4 Wykorzystuj zasoby inspirujagce wyobraznie

Powiesci, nowele, wiersze i filmy fabularne o Holokauscie nigdy nie zastgpig doktadnego

studium wydarzen historycznych, ale ich wartoscig jest indywidualne ujecie i konkretne

spojrzenie na nature i konsekwencje zbrodni. Utwory o wysokiej wartosci estetycznej

przedstawiajgce Holokaust i koncentrujgce sie na doswiadczeniach ofiar pomagajg wzbudzic¢

empatie i utatwiajg zrozumienie. Mozna to osiggngc¢ jednak tylko wtedy, gdy ich narracja

i kompozycja pozbawione sg sentymentalizmu i kiczu. 37
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Materiaty fikcyjne powinny odnosic¢ sie do konkretnych wydarzen historycznych, faktow

i uwarunkowan, bez pozahistorycznych manipulacji i modyfikacji. Wymég ten szczegolnie
dotyczy filméw powstatych w oparciu o literature biograficzng lub pamietniki, w ktérych pod
frazg ,Oparte na prawdziwej historii” jest ukrywana znaczna swoboda w prezentowaniu

prawdy historyczne;.
Utwory fikcyjne i interpretacyjne sg rowniez wartosciowe poniewaz:

® rozwijajg krytyczne myslenie o narracjach historycznych i rozwijajg Swiadomos¢
historyczna;

® wspomagajg interdyscyplinarne ujecie edukacji o Holokauscie;

® wyczulajg ucznidow na rozpoznawanie jezyka dyskryminacji i rasizmu.

Wartoscig spojnej historycznie fikcji, zwtaszcza w pracy z mtodszymi uczniami jest tez to,

ze przedstawia ona wydarzenia w sposdb odpowiedni do wieku. Dobrane do wieku ilustracje
w ksigzeczkach obrazkowych mogg by¢ odpowiednim bodzcem wizualnym wspierajgcym
nauke.

Pierwszym wyzwaniem dla nauczycieli jest znalezienie i wykorzystanie fikcyjnych zasobow,
ktore spetniajg powyzsze kryteria. Oznacza to, ze nauczyciele muszg miec¢ solidng wiedze
historyczna, aby umiejetnie odréznia¢ nieprawidtowe informacje lub znieksztatcenia (fikcje) od
doktadnych lub realistycznych faktow historycznych (prawda). Zasoby fikcyjne to suplementy,
a nie zamienniki faktograficznych zasobéw archiwalnych. Nauczyciele uczacy innych
przedmiotéw niz historia powinni skonsultowac sie z kolegami historykami, w celu wybrania
odpowiednich utworéw, wnikliwie je przeanalizowac¢ i dopiero wtedy postuzy¢ sie nimi podczas
lekgiji.

Na kazdym nauczycielu spoczywa odpowiedzialnos¢, aby zapobiega¢ dezinformaciji na
temat Holokaustu. Oznacza to, ze nauczyciel nie powinien wykorzystywac¢ do nauczania

0 Holokauscie fikcyjnych zasobdw, kiére pomimo popularnosci, atrakcyjnosci i dostepnosci
sg problematyczne z powodu niespdéjnosci historyczne;j.

Powies¢ i film pt. ,Chtopiec w pasiastej pizamie” sg czesto uzywane w klasach
anglojezycznych. Chociaz historia moze wzbudzi¢ zainteresowanie uczniéw, szczegoty
i narracja zaréwno ksigzki, jak i filmu nie sg wierne faktom historycznym i tworzg
fatszywe wyobrazenia na temat ofiar, sprawcow i kluczowych rél. Zbadanie tych
kwestii poprzez poréwnanie ich ze zrédtami historycznymi i dokumentami oryginalnymi
stymuluje krytyczng ocene fikcyjnego utworu, ale tylko przez zaawansowanych
uczniéw. Uczniowie posiadajgcy niewielkg wiedze mogg sformutowac btedne
informacje na temat Holokaustu, ktére trudno im bedzie pézniej skorygowac.



3.4.5 Wspieraj uczniow w krytycznej ocenie zrédet z Internetu

Internet jest niezastgpionym zrodtem pozyskiwania informacji wptywajgcym na wiedze,
postrzeganie swiata i ksztattujgcym opinie uczniéw. Cho¢ jest cennym narzedziem
wspierajgcym edukacje i rozwdj badan, nauczyciele i uczniowie muszg by¢ ostrozni i krytyczni
w korzystaniu ze stron internetowych i mediéw spotecznosciowych. Najlepszg strategig jest
korzystanie tylko z wiarygodnych i sprawdzonych stron spetniajgcych przedstawione w tej
publikacji kryteria. Uzyj opracowanego przez IHRA Miedzynarodowego Katalogu Organizaciji
ds. Holokaustu (International Directory of Holocaust Organizations), oraz ,Ludobdjstwo
Romow: przeglad organizacji miedzynarodowych zajmujgcych sie kwestiami historycznymi

i wspotczesnymi” (Roma Genocide: Overview of international organizations working on
historical and contemporary issues), ktére moga by¢ wykorzystane do przygotowania lekgiji.

Podkres| potrzebe krytycznej oceny kazdego zrodta informacji. Uczniowie powinni rozumieé
jak duze znaczenie dla informacji ma kontekst, w ktérym ona powstata. Narzedzia do
krytycznej oceny materiatdw oraz odpowiednie przygotowanie sg kluczowe. Zachecaj uczniéw
do zadawania pytan takich jak na ponizszym schemacie:

Czy jest jakis plan?

Czy zgadzam sie
z wyborem
i uzyciem zrédet?

Czy sg odnosniki do Czy wybor zrodet, informacii Czy bibliografia jest
oficjalnych zrédet informac;ji? © i bibliografii jest transparentny? © zréznicowana?

Czy wartosci i poglady

autora pokrywaja sie Kto napisat te informacje? “—> Jaki jest cel prowadzenia strony?
Z moimi?

Rysunek 3. Przyktadowe pytania do dokonania krytycznej oceny informacji pozyskanych z Internetu
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Kolejnym waznym kryterium oceny internetowego materiatu zrédtowego jest analiza
pochodzenia, autentycznosci i celu materiatow wizualnych — zdjec i filmow. Umiejetnose
postugiwania sie Internetem powinna by¢ monitorowana i rozwijana, nie zas domniemana,

jak czesto ma to miejsce. Mitodzi ludzie powinni zosta¢ poinformowani o obecnosci stron
internetowych i kanatéw mediéw spotecznosciowych o charakterze antysemickim i rasistowskim
oraz o ich dezinformacyjnym i ktamliwym celu. Nalezy uczy¢ umiejetnosci analizowania zwigzku
miedzy portalem publikujgcym materiat, autorami materiatéw i ich odbiorcami.

Przydatne moze by¢ réwniez zidentyfikowanie réznych kategorii medidow spotecznosciowych
oraz oméwienie ich dziatania, odbiorcow i powodow, dla ktérych ludzie z nich korzystaja.
Media spoteczno$ciowe obejmuja:

portale spotecznosciowe

(np. Facebook, Twitter)

serwisy medialne

(np. Instagram, YouTube, °

Snapchat)

sieci blogerskie i wydawnicze

(np. Wordpress, Tumbir)

anonimowe portale

spotecznosciowe w h IS p er asxﬁn
(np. Whisper, AskFM)

Rysunek 4. Kategorie mediéw spoteczno$ciowych

Nalezy pamietac, ze uzycie poszczegoélnych witryn i aplikacji wymaga statego monitorowana,
poniewaz ich popularno$é podlega dynamicznym zmianom. Swiadomo$é tego, w jaki sposéb
uczniowie korzystajg z medidw spotecznosciowych, jest wazng czescig wspotczesne;j
edukaciji.



3.5 HISTORIA POWIAZANA Z TERAZNIEJSZOSCIA:
HOLOKAUST, LUDOBOJSTWO, PRZYPADKI
LAMANIA PRAW CZLOWIEKA

3.5.1 Zakres edukaciji o prawach cztowieka i jej zwigzek z edukacja

o Holokauscie

Deklaracja Narodow Zjednoczonych w sprawie nauczania i szkolenia w dziedzinie praw
cztowieka (2011) okresla trzy wymiary edukacji. Wymiary te sg przedstawione na rysunku 5
ponizej wraz z zarysem, w jaki sposdb mozna je powigza¢ z nauczaniem o Zagtadzie.

Wymiar 1 Nauczanie o prawach
cztowieka: rozumienie norm

i zasad praw cztowieka.

Wymiar 2 Nauczanie poprzez prawa
cztowieka: z uzyciem metod
opartych na podejsciu
wiasciwym dla praw

cztowieka.

Wymiar 3 Nauczanie dla praw
cztowieka: przyznanie
uczniom prawa do stosowania
i przestrzegania zasad praw

cztowieka.

Wptyw Holokaustu na sformutowanie, kodyfikacje
i umocnienie praw cztowieka w Deklaracji ONZ

o prawach cziowieka oraz Konwencji

0 zapobieganiu i karaniu zbrodni ludobdjstwa.

Wykorzystanie aktywnych, skoncentrowanych na
uczniu metod, ktére utatwiajg nauke w sposéb,
ktéry szanuje, wspiera i zwieksza prawa uczniow
i nauczycieli.

Nauczanie o Holokauscie i zdobywanie wiedzy
na jego temat dostarcza opisbw mechanizmow
i procesow prowadzgcych do tamania praw
cztowieka, ktére przeradzajg sie w ludobdjstwo.
Swiat w czasie pokoju, zapobieganie
ludobdjstwu lub edukacja obywatelska —

to rozne perspektywy, ktére mozna wykorzystac
do analizy Holokaustu.

Rysunek 5. Edukacja o prawach cztowieka w odniesieniu do nauczania o Holokauscie
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3.5.2 Nauczanie o Holokauscie i edukacja o prawach cziowieka —
0 czym pamietaé

Podczas gdy nauczanie o Holokauscie moze by¢é waznym i fatwodostepnym narzedziem
edukacji o prawach cztowieka, nauczyciele powinni pamieta¢ o kilku waznych kwestiach:

a)

Wszystkie zalecenia zawarte w tej publikacji dotyczgce uzywania precyzyjnego jezyka
wypowiedzi oraz stosowania metod skoncentrowanych na uczniu dotyczg takze lekcji
na temat edukacji o prawach cztowieka.

Bezprecedensowy charakter Holokaustu wymaga jego szczegdlnego ujecia w procesie
edukaciji i trzeba by¢ bardzo ostroznym podczas dokonywania poréwnan Zagtady

z innymi przejawami naruszen praw cztowieka. Poréwnywanie wydarzenh historycznych
wymaga szczegotowej wiedzy. Bez niej ryzykujemy, ze pobiezne i bezrefleksyjne
poréwnanie utrudni zrozumienie, krytyczne myslenie i wnikliwg analize. Nauczyciele
powinni szczerze i jasno okresli¢ swoj poziom wiedzy historycznej zaréwno na temat
Holokaustu, jak i innych badanych wydarzen.

Nalezy dokona¢ wyraznego rozgraniczenia pomiedzy Holokaustem a naukami na
przyszto$¢, ktére mogag z niego wyptywac. Przesztos¢ wydarzyta sie w konkretny sposéb
i z konkretnych powodow. Dlatego nadmierne upraszczanie faktéw historycznych lub
szersze koncepcje w celu podkreslenie konkretnej ,nauki” nie stuzy ani uczniom, ani
nauczycielom. Nauczyciele powinni zachowa¢ szczegdlng ostroznos¢ w postugiwaniu
sie wspotczesng wiedzg lub wartosciami w odniesieniu do przesztosci. Pierwotne zrodta
historyczne oraz humanizacja ofiar powinny uwydatnia¢ réznice a takze podobienstwa
miedzy réznymi wydarzeniami.



d) Nauczyciele powinni zdecydowanie unika¢ poréwnan historycznych i wspoétczesnych
zbrodniarzy. Nalezy unikac¢ takze sadéw sformutowanych w odniesieniu do ,charakteru
narodowego”. Warto natomiast ukazywac réznorodne reakcje narodu niemieckiego
na nazistowskg polityke — od entuzjastycznego poparcia przez wspotprace po
niezadowolenie, apatie i aktywny opér. Dotyczy to rowniez badania przypadkow
wspotpracy. Unikaj poréwnywania zachowan ludzi w przesztosci, do wyjasniania
wspotczesnych postaw i reakcji.

e) Upewnij sie, ze analiza ludobdjstwa lub przyktadéw tamania praw cztowieka nie
prowadzi do porownywania wielkosci cierpienia. Cierpienie ofiar nazistowskich
przesladowan byto ogromne i prawdziwe i nie nalezy postugiwac sie nim jedynie
do wzbudzania wspodtczucia. Zaréwno w przesztosci i terazniejszo$ci motywacje
i dziatania podejmowane w celu dyskryminowania wybranej grupy spotecznej, wyzysku
ekonomicznego, przesladowania czy unicestwienia sg czesto bardzo rézne i ztoZzone.
Nauczyciele sg winni wszystkim tym ofiarom naleznego im zrozumienia i poszanowania
dla ich cierpienia.

Przede wszystkim nalezy pamietaé, ze edukacja o Holokauscie jest odrebnym dziatem
historii, ktéry pozwala na ostrozne i rozwazne tgczenie réznych perspektyw. Uczgc

o Holokauscie przez pryzmat praw cztowieka, nauczyciel powinien by¢ uwazny, aby nie
upraszczac kontekstu historycznego, ani nie dopuszcza¢ do pozahistorycznych poréwnan.
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SLOWNIK TERMINOW

Antycyganizm: (antigypsyism) przejaw rasizmu wzgledem osob nazywanych ,,Cyganami”
mimo, ze dotyczy Sinti i Roma.

Antyjudaizm: nienawi$é i pogarda wzgledem Zydéw oparta na religijnych uprzedzeniach.

Antysemityzm: niewigzgca prawnie robocza definicja antysemityzmu IHRA stwierdza,

ze ,,Antysemityzm to okreslone postrzeganie Zydoéw, ktére moze sie wyrazaé jako
nienawis¢ do nich. Antysemityzm przejawia sie zaréwno w stowach, jak i czynach
skierowanych przeciwko Zydom lub osobom, ktore nie sg Zydami, oraz ich wltasnosci,
a takze przeciw instytucjom i obiektom religijnym spotecznosci zydowskiej”. Zawiera
ona przyktadéw przejawdw antysemityzmu obserwowanych dzisiaj. W okresie przed

i podczas Holokaustu nazisci i ich kolaboranci traktowali Zydéw przejawiajgc antysemityzm.
Skutki antysemityzmu prowadzity od uprzedzen spotecznych i ograniczen prawnych, do
masowego zniewolenia, gettoizacji, deportacji i mordowania.

Postronni swiadkowie (obserwatorzy): (bystanders) indywidualne osoby i panstwa, ktére
byty Swiadome zbrodni nazistowskich i postanowity nie interweniowa¢ pomimo swobody
dziatania, potencjalnie wzmacniajgc determinacje sprawcéw do dokonywania zbrodni.

Kolaboranci: (collaborators) rezimy i osoby, ktére wspodtpracowaty z nazistami, aktywnie
wspieraty ich polityke i z wkasnej inicjatywy prowadzity dziatania wedtug nazistowskich
rozkazow.

Obozy koncentracyjne: (concentration camps) osrodki powstate w nazistowskich
Niemczech, aby wiezi¢ politycznych wrogéw i przeciwnikéw. Obozy byty czesto potozone na
przedmiesciach duzych miast. Manifestowaty gotowos$¢ nazistowskiego rezimu do uzycia
przemocy i terroru. Wiezniowie w obozach koncentracyjnych byli przetrzymywani w nieludzkich
warunkach, gtodzeni, poddawani torturom oraz, w niektérych obozach, eksperymentom
medycznym. Po wybuchu Il wojny Swiatowej wiadze niemieckie rozbudowaty sie¢ obozéw
koncentracyjnych. Do konca wojny sie¢ obozéw obejmowata obozy pracy majgce na celu
wykorzystanie przymusowej pracy wieznidw; obozy tranzytowe petigce funkcje obozéw
zbiorczych, stuzgce logistyce transportéow ludzi do docelowych obozéw i osrodkéw zagtady,
a takze obozy koncentracyjne tworzone od 1933 r. takie jak KL Dachau, obozy zagtady,

w ktérych dokonywano masowego mordowania ludobojstwa Zydéw, zostaty zbudowane na
przetomie 1941 r.i 1942 .

Zbrodnie przeciwko ludzkosci: (crimes against humanity) definicja zawarta w art. 6 karty
Norymberskiej zostata dopracowana i uzupetniona przez rzymski statut Miedzynarodowego
Trybunatu Karnego, przyjety przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych w 1998 r. Zgodnie

z art. 7 zabdjstwo, eksterminacja, zniewolenie, deportacja lub przymusowe przemieszczenie
ludno$ci, uwiezienie z naruszeniem podstawowych zasad prawa miedzynarodowego, tortury,
gwatt i inne ciezkie czyny umysinie powodujgce cierpienie lub powazne zranienia, niszczenie
zdrowia psychicznego lub fizycznego sg postrzegane jako przestepstwa przeciwko ludzkosci,
gdy popetniane sg w ramach powszechnego lub systematycznego atakowania ludnosci cywilne;.


https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-antysemityzmu-przyjeta-przez

Obozy zagtady: (death camps/killing centres) obozy zatozone w celu systematycznego
mordowania Zydow i Roméw. Kulmhof (Chetmno) oraz obozy w Betzcu, Sobiborze

i Treblince stuzyly wytgcznie temu celowi. Auschwitz, Majdanek i Maly Trostinets byty
przygotowane do mordowania, ale pehity tez funkcje obozéw koncentracyjnych, obozow
pracy przymusowej oraz obozéw tranzytowych.

Einsatzgruppen: grupy operacyjne Policji Bezpieczenstwa i Stuzb Bezpieczenstwa SS
utworzone po niemieckiej inwazji na Zwigzek Radziecki w 1941 r. Jednostki te, wspierane
przez jednostki Policji Porzadkowej i lokalnych wspotpracownikéw, systematycznie
przeprowadzaty eksterminacje ludno$ci zydowskiej Europy Wschodniej masowo
rozstrzeliwujgc i trujgc ofiary gazami spalinowymi przy uzyciu specjalnych ciezaréwek-komor
gazowych.

Holokaust: zorganizowane przez panstwo, systematyczne przesladowania i mordowanie
Zydow przez nazistowskie Niemcy i ich kolaborantéw w latach 1933-1945.

Negacjonizm: (Holocaust denial) Robocza definicja negacjonizmu i znieksztatcania prawdy
historycznej o Holokauscie IHRA: ,propagandowy dyskurs, ktdry neguje rzeczywistosc
historyczng oraz eksterminacje Zydéw przez nazistéw i ich kolaborantéw podczas ||

wojny swiatowej. Negacjonizm odnosi sie w szczegdlnosci do wszelkich préb twierdzenia,
ze Holokaust/Szoa w ogdle sie nie wydarzyt. Negacjonizm moze obejmowac publiczne
negowanie lub poddawanie w watpliwos¢ stosowania poddawanie w watpliwo$¢ stosowania
podstawowych metod Zagtady (np. komér gazowych, masowych egzekucji, gtodzenia,
torturowania) lub zamiaru dokonania ludobdjstwa na narodzie zydowskim.”

Znieksztatcanie: (Holocaust distortion) Robocza definicja negacjonizmu i znieksztatcania
prawdy historycznej o Holokauscie IHRA odnosi sie do wielu przyktadéw podwazania faktow
zwigzanych z Holokaustem. Wsréd przyktadow znieksztatcen jest razgce umniejszanie liczby
ofiar Holokaustu, préba obwiniania Zydéw za spowodowanie wtasnego ludobdjstwa oraz
oswiadczenia, ktdre uznajg Zagtade za pozytywne wydarzenie historyczne.

Ludobojstwo: (genocide) Artykut 2 Konwencji ONZ w sprawie zapobiegania i karania
zbrodni ludobdjstwa (1948) definiuje ludobdjstwo jako ,kazdy z nastepujgcych czynéw
popetnionych z zamiarem zniszczenia w catosci lub czesci grupy narodowej, etnicznej,
rasowej lub religijnej:

(a) zabojstwo cztonkdéw grupy;

(b) spowodowanie powaznego uszkodzenia ciata lub rozstroju zdrowia psychicznego;
cztonkdéw grupy;

(c) celowe narzucanie warunkow zycia obliczonych na spowodowanie catkowitego
lub czesciowego zniszczenia fizycznego;

(d) stosowanie srodkéw majgcych na celu wstrzymanie urodzin w obrebie grupy;
(e) przymusowe przekazywanie dzieci cztonkéw grupy do innej grupy.”

Zgromadzenie Ogoélne Narodéw Zjednoczonych przyjeto konwencje 9 grudnia 1948 r. 45
Weszta ona w zycie 12 stycznia 1951 r. i do dzi$ jest prawnie obowigzujgca. Z réznych
powodoéw naukowcy postugujg sie takze innymi definicjami.


https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-negacjonizmu-i-znieksztalcania-prawdy
https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-negacjonizmu-i-znieksztalcania-prawdy
https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-negacjonizmu-i-znieksztalcania-prawdy
https://www.holocaustremembrance.com/pl/resources/working-definitions-charters/robocza-definicja-negacjonizmu-i-znieksztalcania-prawdy
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Getto: (ghetto) wydzielone i najczesciej zamkniete obszary, tworzone przez wtadze
okupacyjne, do ktérych przymusowo przesiedlano ludnos¢ zydowskg z danego terenu.
Podczas Il wojny $wiatowej wiekszo$é gett znajdowata sie w Europie Srodkowej

i Wschodniej, w tym na terytoriach wcielonych do Il Rzeszy w latach 1939-1941.

Prawa cztowieka: (human rights) prawa przynalezne wszystkim ludziom, bez wzgledu na rase,
pte¢, narodowos¢, pochodzenie etniczne, jezyk, religie lub inny status. Powszechna Deklaracja
Praw Cztowieka, ogtoszona przez Zgromadzenie Ogolne ONZ w dniu 10 grudnia 1948 r.,
uczynita prawa cztowieka waznym elementem prawa miedzynarodowego.

Prawa cztowieka nie sg wytworem XX wieku. Byty juz widoczne w starozytnych kodeksach
prawnych i religijnych podkreslajgcych indywidualnos$¢ i godnosc¢ jednostki. Prawa
cztowieka sg nieodzownym elementem demokratycznych idei i instytucji w Europie od
czasu Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela, zredagowanej w 1789 r. podczas Rewoluc;ji
Francuskie;.

Zydzi: (Jews) judaizm ortodoksyjny i reformowany definiuje Zyda jako osobe, ktérej matka
jest Zyddwka lub osobe, ktdra przeszta na judaizm; Liberalny judaizm uznaje za Zyda takze
osobe, ktéra ma zydowskiego ojca. Dla nazistow Zydem byt kazdy z trzema lub czterema
zydowskimi dziadkami, bez wzgledu na przekonania religijne lub przodkéw. Nalezy

réwniez zauwazy¢, ze w czasie |l wojny swiatowej prawo rasowe byto réznie stosowane

w poszczegolnych miejscach okupowanych i kontrolowanych przez nazistéw i ich kolaborantéw.

Aby jeszcze bardziej skomplikowac¢ definicje rasy, prawo norymberskie wyodrebnito takze
rase mieszang, to znaczy ludzi majgcych tylko jednego lub dwoch dziadkéw urodzonych

w zydowskiej wspolnocie religijnej. Byli oni klasyfikowani jako ani Niemcy, ani Zydzi i nazywani
Mischlinge. Cieszyli sie tymi samymi prawami co ,rasowi” Niemcy, ale ich prawa byly ciagle
ograniczane przez kolejne ustawodawstwo.

Wyzwoliciele: (liberators) osoby, ktére potozyty kres cierpieniom i przyczynity sie do
uwolnienia wiezniéw obozéw lub oséb zmuszanych przez nazistéw i ich kolaborantéw do
ukrywania sie. Termin ten jest stosowany w odniesieniu do Zzotnierzy, lekarzy, urzednikéw
religijnych, i ktdrzy przybyli do obozéw koncentracyjnych w latach 1944—1945.

Nazisci: (Nazis) Niemcy i Austriacy, ktérzy byli cztonkami Narodowosocjalistycznej
Niemieckiej Partii Robotniczej lub aktywnie wspierali rezim Hitlera.

Przesladowcy: (perpetrators) osoby, ktére planowaty, organizowaty, aktywnie promowaty
i / lub wprowadzaty akty przesladowan i mordowania.

Rasizm: (racism) instytucjonalne i / lub indywidualne uprzedzenia, dyskryminacja lub
antagonizm skierowany przeciwko innej grupie etnicznej, oparty na przekonaniu, ze wtasna
grupa jest lepsza.

Ratujacy: (rescuers) osoby, ktére na rézne sposoby pomagaty ofiarom nazistéw z zamiarem
ratowania ich Zycia. Ratujgcy Zydow, ktorzy pomagali im bezinteresownie, nazywani

sg ,Sprawiedliwymi (wsréd narodoéw swiata)’. Tytut nadawany jest przez Yad Vashem,
Izraelskie Muzeum Holokaustu i Miejsce Pamieci na podstawie swiadectw i dokumentow



potwierdzajgcych, ze ratowanie zostato podjete z pobudek altruistycznych, a nie dla osobistych
korzysci.

Ruch oporu: (resistance) dziatania majgce na celu utrudnienie lub powstrzymanie zbrodniczej
polityki nazistow. Poniewaz nazisci dgzyli do wymordowania wszystkich europejskich Zyddw,
pomoc i ratowanie Zydéw mozna uznaé za forme oporu od co najmniej poczgtku 1942 r.
Odniesienie sie do konkretnych warunkéw lokalnych jest niezbedne do zrozumienia tego terminu.

Czionkowie ruchu oporu: (resisters) osoby, ktore aktywnie i na rézne sposoby sprzeciwiaty sie
nazistowskiej polityce.

Romowie i Sinti: (Roma and Sinti) osiedlili sie w krajach wspotczesnej Europy przed wiekami.
Termin ,Sinti” oznacza cztonkéw mniejszosci etnicznej, ktora osiedlita sie w Niemczech

i krajach sasiednich na poczatku XV wieku. Termin ,Romowie” odnosi sie do mniejszosci
etnicznej, ktéra zyta we wschodniej i potudniowo-wschodniej Europie od sredniowiecza. Od
poczatku XVIII wieku Romowie migrowali do zachodniej Europy i tam osiedlali sie. Poza
krajami niemieckojezycznymi termin ,Romowie” jest uzywany do zbiorowego okreslenia catej
mniejszosci etnicznej. Podobnie jak Zydzi, Sinti i Romowie byli uznawani za ,rasowo obcych”
i dlatego wykluczano ich ze spoteczenstwa. Nazisci przesladowali ,Cygandéw”, ktdrzy mieli co
najmniej jednego pradziadka zidentyfikowanego jako ,Cygan”. Poczatkowe przesladowania
przerodzity sie w ludobdjstwo Romow, ktérzy zamieszkiwali znajdujgce sie pod okupacjg
nazistow.

Szoa: (Shoah) hebrajskie stowo oznaczajgce katastrofe lub zniszczenie. Uzywane jest

w kulturze izraelskiej na okreslenie Holokaustu. Pozwala unikng¢ sugestii, ze ofiary byty
,Skladane w ofierze” lub byly ,meczennikami”. Termin jest powszechnie stosowany we Francji
i innych czesciach Europy, gdzie zyskat popularnosc¢ po filmie Shoah (1985) w rezyserii
Claude’a Lanzmanna.

Ocalali: (survivors) osoby, ktore przezyty Holokaust, rozumiany jako sponsorowane przez
panstwo, systematyczne przesladowania i mordowanie Zydéw przez nazistowskie Niemcy i ich
kolaborantéw w latach 1933-1945. Oprocz tych, ktérzy przezyli obozy koncentracyjne, getta

i rozstrzeliwania Einsatzgruppen, ta kategoria obejmuje takze zydowskich uchodzcéw z Niemiec
i Austrii w latach 30. XX wieku oraz osoby uratowane w takich operacjach, jak np. Kindertransport.
Ocalali, to takze dzieci ukrywane lub oddane do adopcji w celu ukrycia ich tozsamosci. Termin
,drugie i trzecie pokolenie ocalatych” odnosi sie odpowiednio do dzieci i wnukéw 0séb, ktdre
przezyty Holokaust.

Wymiar sprawiedliwosci okresu przejsciowego: (transitional justice) srodki sgdowe

i pozasgdowe Wprowadzone w celu naprawienia skutkdw represiji, tamania praw cztowieka
i masowych zbrodni w okresie transformaciji politycznych, od reziméw dyktatorskich lub

od konfliktéw domowych po demokracje, praworzadnos¢, stosunki pokojowe. Oprocz
dochodzenia karnego i scigania sprawcow, przejsciowy wymiar sprawiedliwosci obejmuje
dokumentacje zbrodni, zados¢uczynienia i przepisy gwarantujgce, ze nie dojdzie do jej
powtdrzenia.

Ofiary: (victims) osoby, ktére zostaty zamordowane przez nazistéw lub ich kolaborantéw lub
odniosty powazne straty z powodu aktéw przesladowan.
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SZTOKHOLMSKA | ROBOCZE
DEFINICJE IHRA

DEKLARACJA SZTOKHOLMSKA

Deklaracja Miedzynarodowego Forum Sztokholmskiego w sprawie Holokaustu (zwana
»Deklaracja Sztokholmsk3a”) jest dokumentem zatozycielskim Miedzynarodowego
Sojuszu Pamieci o Holokauscie i stuzy jako potwierdzenie zaangazowania kazdego
kraju cztonkowskiego IHRA we wspdlne zobowigzania.

1. Holokaust (Shoah) w sposéb fundamentalny podwazyt zasady, na ktorych oparta
jest cywilizacja. Bezprecedensowy mechanizm Holokaustu bedzie zawsze nidst
uniwersalne przestanie. Pomimo uptywu ponad 50 lat wcigz zyjg uczestnicy tych
wydarzen, ktérzy mogg dac¢ swiadectwo tragedii, jaka stata sie udziatem narodu
zydowskiego w czasie Holokaustu. Réwniez ogromne cierpienia milionéw innych
ofiar nazistow pozostawity niezatarte pietno w historii Europy.

2. Rozmiary Holokaustu, zaplanowanego i przeprowadzonego przez nazistdw muszg
na zawsze by¢ zachowane w naszej zbiorowej pamieci. Bezinteresowna ofiara
tych, ktorzy stawili opér nazistom, ktérzy czesto z narazeniem wtasnego zycia
chronili badz ratowali ofiary Holokaustu, musi na zawsze pozosta¢ zapamietana.
Gtebia tej tragedii, jak rowniez wyzyny heroizmu tych ludzi mogg by¢ kamieniami
milowymi w naszym pojmowaniu zdolnosci cztowieka do czynienia zta i dobra.

3. Poniewaz ludzko$¢ nadal naznaczona jest pietnem ludobdjstwa, czystek etnicznych,
rasizmu, antysemityzmu i ksenofobii, zbiorowg powinnoscig spotecznosci
miedzynarodowej jest walka ze wspoétczesnymi przejawami zta. Wspdlnie musimy
podtrzymac tragiczng prawde o Holokauscie i przeciwstawic sie tym, ktorzy jag
podwazajg. Musimy razem wzmocni¢ moralne zaangazowanie spoteczenstw
i polityczne zaangazowanie naszych rzadow, dzieki czemu przyszite pokolenia
bedg rozumiaty przyczyny Holokaustu i bedg zdolne do refleksji nad jego
konsekwencjami.

4. Zobowigzujemy sie zwiekszy¢ nasze wysitki majace na celu promowanie edukaciji,
upamietnienia i badan nad Holokaustem zaréwno w krajach, ktére podjety juz
dziatania w tej dziedzinie, jak tez w krajach, ktére chcg przytgczy¢ sie do naszych
wysitkow.
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Wspdlnie bedziemy promowaé prowadzenie studiéw nad Holokaustem we
wszystkich jego wymiarach. Bedziemy promowac¢ edukacje o Holokauscie

w naszych szkotach, na naszych uniwersytetach, w naszych spotecznosciach,
a takze bedziemy zachecaé¢ do podejmowania inicjatyw edukacyjnych w tym
zakresie w innych instytucjach.

Czujemy sie zobowigzani upamietni¢ ofiary Holokaustu, jak tez oddaé¢ czesé
tym, ktérzy sie Holokaustowi sprzeciwili. Bedziemy popiera¢ odpowiednie formy
upamietnienia Holokaustu, fgcznie z wprowadzeniem Dnia Pamieci Holokaustu
w naszych krajach.

Zobowigzujemy sie rzuci¢ nowe $wiatto na wcigz nieznane aspekty i epizody
Holokaustu. Podejmiemy wszelkie niezbedne dziatania zmierzajgce do
udostepnienia archiwéw, aby badacze mogli zapozna¢ sie z ich trescia.

Jest rzeczg wskazang, aby ta pierwsza w nowym tysigcleciu, zakrojona na

szerokg skale miedzynarodowa konferencja byta deklaracjg pragnienia, by sia¢
ziarno lepszej przysztosci na glebie gorzkiej przesztosci. Lgczymy sie w cierpieniu
z ofiarami i czerpiemy inspiracje z ich walki. Naszym celem musi by¢ pamiec

o tych, ktérzy zgineli, szacunek dla tych, ktorzy przezyli a takze umacnianie
powszechnego pragnienia ludzkosci by zy¢ w warunkach wzajemnego zrozumienia
i sprawiedliwosci.

49



50

ROBOCZA DEFINICJA ANTYSEMITYZMU

Niewigzgca prawnie, robocza definicja antysemityzmu zostata przyjeta przez IHRAw 2016 r.
Od tego czasu postuguije sie nig wiele krajow i instytucji rzgdowych.

26 maja 2016 r. na sesji plenarnej w Bukareszcie zadecydowano o przyjeciu

nastepujacej, niewiazacej prawnie, roboczej definicji antysemityzmu:

,Antysemityzm to okreslone postrzeganie Zydow, ktére moze sie wyrazaé jako
nienawis¢ do nich. Antysemityzm przejawia sie zaréwno w stowach, jak i czynach
skierowanych przeciwko Zydom lub osobom, ktére nie sg Zydami, oraz ich wtasnosci,
a takze przeciw instytucjom i obiektom religijnym spotecznosci zydowskiej”

Z mysla o ukierunkowaniu prac IHRA ponizsze przyktady mogg stuzy¢ jako ilustracje:

Manifestacje antysemityzmu mogg obejmowac ataki na panstwo lzrael postrzegane jako
zbiorowo$¢ zydowska. Jednak nie mozna uznac¢ za antysemickg krytyki I1zraela podobne;j
do kierowanej pod adresem jakiegokolwiek innego panstwa. Antysemityzm bowiem
czesto wigze sie z oskarzeniami Zydow o spiskowanie przeciwko ludzkosci i jest czesto
przywotywany w celu obarczania Zydéw wing za to, ze ,dzieje sie Zle”. Obecny jest

w mowie, pismie, formach wizualnych i dziataniu, bazujac na ztowrogich stereotypach

i negatywnych cechach charakteru.

Wspodtczesne przejawy antysemityzmu w zyciu publicznym, mediach, szkotach, miejscach
pracy i sferze religijnej moga, biorgc pod uwage ogdélny kontekst, polega¢ miedzy innymi na:

e nawolywaniu do zabijania lub krzywdzenia Zydéw w imig radykalnej ideologii lub
ekstremistycznych poglgdow religijnych, pomocy w takich czynach lub
usprawiedliwianiu ich;

e formutowaniu ktamliwych, odmawiajgcych cztowieczenstwa, demonizujgcych lub
stereotypowych opinii o Zydach lub ich zbiorowej wtadzy, zwtaszcza, cho¢ nie tylko,
w postaci mitu o miedzynarodowym spisku zydowskim lub o kontrolowaniu przez Zydéw
mediéw, gospodarki, rzgdu lub innych spotecznych instytucj;



e oskarzaniu Zydéw jako narodu o odpowiedzialno$é za rzeczywiste lub wyimaginowane
czyny popetnione przez jedng osobe lub grupe Zyddw, a nawet za czyny popetnione przez
osoby niebedgce Zydami;

® negowaniu faktu, zakresu, mechanizmoéw (np. komor gazowych) lub intencjonalnosci
ludobdjstwa narodu zydowskiego dokonanego przez narodowosocjalistyczne Niemcy oraz
ich zwolennikow i sojusznikéw podczas Il wojny Swiatowej (Holokaust);

e oskarzaniu Zydéw jako narodu lub Izraela jako panstwa o wymyslenie lub wyolbrzymianie
Holokaustu;

® oskarzaniu obywateli zydowskich o bycie bardziej lojalnym wobec panstwa lzrael lub
wobec rzekomych miedzynarodowych intereséw zydowskich niz wobec swojego kraju;

e odbieraniu Zydom prawa do samostanowienia, np. przez wyrazanie pogladu, ze istnienie
panstwa lzrael jest przedsiewzieciem rasistowskim;

e stosowaniu podwdjnej miary przez wymaganie od Izraela zachowania, ktérego nie
oczekuje sie lub nie wymaga od jakiegokolwiek innego panstwa demokratycznego;

® wykorzystywaniu symboli i obrazéw kojarzonych z klasycznym antysemityzmem
(np. spowodowanie $mierci Jezusa, uzywanie krwi chrzescijanskich dzieci do rytuatu
religijnego) w charakterystyce Izraela lub Izraelczykow;

® porownywaniu wspotczesnej polityki I1zraela z politykg nazistow;

® obarczaniu Zydow jako ogétu odpowiedzialnoscig za czyny panstwa lzrael.

Antysemicki czyn uznawany jest za przestepstwo, gdy tak definiuje go prawo
(np. negowanie Holokaustu lub rozpowszechnianie materiatéw antysemickich w niektérych
krajach).

Przestepstwo uznane jest za przejaw antysemityzmu, gdy cele atakéw — niezaleznie od
tego, czy sg to osoby, czy ich mienie, takie jak budynki, szkoty, miejsca modlitw i cmentarze —
zostaty wybrane, poniewaz sg zydowskie lub zwigzane z Zydami lub sg postrzegane

jako takie.

Dyskryminacja o charakterze antysemickim polega na odmawianiu Zydom mozliwosci lub
ustug dostepnych dla innych i jest ona nielegalna w wielu krajach.
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ROBOCZA DEFINICJA NEGACJONIZMU
| ZNIEKSZTALCANIA PRAWDY HISTORYCZNEJ
O HOLOKAUSCIE

Niewigzgca prawnie, robocza definicja w sprawie zaprzeczania i znieksztatcania Holocaustu
zostata przyjeta na posiedzeniu plenarnym IHRA w Toronto w 2013 r.

Negacjonizm to propagandowy dyskurs, ktéry neguje rzeczywistos¢ historyczng oraz zakres
Holokaustu (Szoa), czyli eksterminaciji Zyddw przez nazistéw i ich wspdtpracownikow
podczas Il wojny swiatowej. Negacjonizm odnosi sie w szczegdlnosci do wszelkich préb
twierdzenia, ze Holokaust (Szoa) w ogdle sie nie wydarzyt.

Negacjonizm moze obejmowac publiczne negowanie lub poddawanie w watpliwos¢
stosowania podstawowych metod zagtady (np. komér gazowych, masowych rozstrzelan,
gtodzenia i torturowania) lub zamiaru dokonania ludobdjstwa na narodzie zydowskim.

Negacjonizm w swych réznych formach jest przejawem antysemityzmu. Usitowanie
zaprzeczania ludobdjstwu Zydoéw jest probg oczyszczenia narodowego socjalizmu

i antysemityzmu z winy i odpowiedzialnosci za ludobdjstwo na narodzie zydowskim.
Formy negacjonizmu mogg réwniez obejmowac¢ obwinianie Zydéw za wyolbrzymianie
lub wymyslenie Zagtady dla celéw politycznych lub finansowych, jak gdyby byta ona
wynikiem zydowskiego spisku. W tym przypadku, celem negacjonizmu jest przerzucenie
odpowiedzialno$ci na Zydéw i ponowna legitymizacja antysemityzmu.

Celem negacjonizmu czesto bywa rehabilitacja otwartego antysemityzmu oraz promowanie
ideologii politycznych i tworzenie warunkow, ktére sprzyjajg zaistnieniu takiego samego
zdarzenia, jakiemu negacjonizm zaprzecza.

Znieksztatcanie prawdy historycznej o Holokauscie odnosi sie m.in. do:

1. zamierzonych dziatan podejmowanych w celu usprawiedliwienia Holokaustu
lub minimalizowania jego znaczenia lub istotnych jego elementow, w tym [roli]
kolaborantéw i sojusznikéw nazistowskich Niemiec;

2. razgcego zanizania liczby ofiar Holokaustu wbrew temu, co podajg wiarygodne
zrodta;
3. prob obwiniania Zydéw za spowodowanie ludobdjstwa swojego narodu;

4. twierdzen, ktére przedstawiajg Holokaust jako pozytywne wydarzenie historyczne.
Twierdzenia te nie sg przyktadem negacjonizmu, lecz sg z nim Scisle zwigzane jako
radykalna forma antysemityzmu. Mogg one sugerowac, ze Holokaust nie okazat sie
wystarczajgco skuteczny w realizacji swego celu, jakim byto ,ostateczne rozwigzanie
kwestii zydowskiej”;

5. prob rozmycia odpowiedzialnosci za utworzenie obozéw koncentracyjnych
i obozéw $mierci, zaktadanych i prowadzonych przez nazistowskie Niemcy, poprzez
obarczanie wing innych narodow lub grup etnicznych.



INNE ZRODLA INFORMACJI

Obok wytycznych IHRA dotyczacych nauczania o Holokauscie istnieje wiele narzedzi
i zasobow wspierajgcych edukacje na temat Zagtady. Ponizsza lista wskazuje jedynie
kilka z nich ...

Aby uzyskac wiecej informacji na temat Holokaustu w kontek$cie zapobiegania ludobdjstwu,
edukacji na temat praw cztowieka lub badania przemocy, rozwaz publikacje UNESCO Edukacja
na temat Holokaust i zapobiegania ludobodjstwu: Przewodnik polityczny (2017). Obecnie jest
dostepny w jezyki angielskim, francuskim, hiszpanski, arabski i portugalskim.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000248071

Znajomos$c¢ kontekstu i wiedze na temat Holokaustu wzmocni internetowa Encyklopedia
Holokaustu w Muzeum Stanéw Zjednoczonych. To zbioér artykutéw zawierajgcych
kluczowe fakty, tresci, podstawowe zrédta i pytania wspierajgce krytyczne myslenie
https://encyclopedia.ushmm.org

Kluczowe tematy przedstawione w historycznym kontekscie do obejrzenia w filmotece Yad
Vashem https://www.yadvashem.org/education/educational-videos.html

Wiecej informacji na temat edukacji o antysemityzmie mozna znalez¢ na stronie ODIHR

i UNESCO Przeciwdziatanie antysemityzmowi poprzez edukacje: wytyczne dla oséb
odpowiedzialnych za wyznaczanie kierunkow polityki (maj 2018). Dostepne w jezyku polskim.
https://www.osce.org/odihr/383089

Aby uzyskac¢ wiecej informacji na temat ludobdjstwa Romow i Sinti, te dwa zasoby internetowe
stanowig dobre wprowadzenie: http://www.romasintigenocide.eu/en/home; https://romasinti.eu/

Materiaty i metody pracy z najmtodszymi uczniami dostepne w Notesie Pedagogicznym
Mémorial de la Shoah: http://www.memorialdelashoah.org/en/education-training/pedagogical-
notes/primary-school.html

Wiecej informacji na temat edukacji o prawach cztowieka w miejscach pamieci o Holokaus$cie
mozna znalez¢ w publikacji FRA — Agencji Praw Podstawowych Unii Europejskiej (2010)
Podréz w przeszto$c¢-nauka na przysztosc: Podrecznik dla nauczycieli.

Dostepny w jezyku polskim.
https://fra.europa.eu/en/publication/2010/excursion-past-teaching-future-handbook-teachers
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